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RESUMO

Esta pesquisa visa evidenciar o papel da familia e do Estado enquanto institui¢des que tem obrigagdes, especificas no
processo de ensino-aprendizagem tendo como enfoque a alfabetizagdo e letramento em instituigdes essenciais para o
processo educativo. A metodologia utilizada foi a bibliografica na qual foi constatado que as duas institui¢des possuem
deveres especificos no que tange a educacdo. Coube, também, fazer a diferenciacdo de dois processos educativos,
alfabetizagdo e letramento e de educacgao informal e formal. Foi chegado as consideragdes conclusido de que a familia e
o Estado precisam estar cientes de seu papel no processo educacional além disso, caminharem juntos. O tema ¢ muito
vasto ¢ que cabe estudos mais aprofundados dentro da tematica ou tematicas abordadas neste trabalho e que os
conceitos foram explanados de forma sintética.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Educacio.
1. INTRODUCAO

O presente artigo visa analisar a estruturacdo do processo educacional brasileiro, bem
conhecer quais sdo as principais leis que discutem sobre qual € o papel da familia e do Estado nesse
cenario. Dessa forma, estruturado na pergunta que provoca a pesquisa. Quais instituicdes estdo
envolvidas no dever e direto a educacao? A pesquisa esta estruturada em trés momentos onde dao
base para responder a pergunta ora citada.

No primeiro momento se analisa documentos oficiais como a educagao estd estruturada e a
competéncia da familia e do Estado. Foi utilizado o Estatuto da Crianca e do Adolescente;
Constituicao Federal de 1988; Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional 9.394/96; Base
Nacional Comum Curricular.

No segundo ¢ verificado a dicotomia entre alfabetizagdo e letramento no processo educativo.

Foram utilizados os seguintes autores: Magda Soares (2020), com a obra Alfabetizacdo e
letramento; Emilia Ferreiro (2011), com a obra Com todas as letras; Jociane Stolf (2011), com a
obra Teorias do letramento: as praticas sociais de leitura e de escrita.
No terceiro momento foi elaborado uma reflexdo, visto que, nos capitulos anteriores, ja foram
mencionados quais eram os direitos do estudante e qual o dever da familia e do estado, sobre como
estas duas instituicdes estdo entrelacadas no campo educacional. Aqui foram utilizadas as
contribuicdes, de Stolf, citada anteriormente. Concluindo com uma breve analise sobre a atuacao da
familia e da escola e deixando claro que a tematica ¢ ampla e cabe estudos mais aprofundados.
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2. DESENVOLVIMENTO

Ao contrario do que muitos pensam a educac¢ao nao depende apenas da instituicdo escolar,
dessa forma outras instituigdes sdo responsaveis perante a lei. Dessa forma, no Estatuto da Crianga
e do Adolescente - Capitulo III, Do Direito a Educacao, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer — Art.53:
“A crianca e o adolescente tém direito & educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho™.

Além de destacar que a crianga e o adolescente tém direito a educagdo ¢ preciso deixar claro
quais sdo as entidades responsaveis de assegurar esse direito. Na constituicdo Federal de 1988
estabelece entdo, quais sdo asseguradores desse acesso. Assim, no Capitulo III — Da Educagao, da
Cultura e do Desporto; Secao I, Da Educagao; Art. 205: A educagao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” (BRASIL, 1988).

Veja que para assegurar a educagdo a todos € necessario que estado e familia saiba quais sao
suas obrigacdes, pois sdo, a meu ver, as mais importantes nesse processo. Nos documentos, ora
mencionados, deixa claro quais sdo os papeis de cada instituicdo que faz parte do processo
educacional ndo cabendo aqui expor, pois fugiria da proposta de pesquisa.

Nisto a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB) - Lei 9.394/96 - ¢ outro
documento que rege algumas praticas da educagdo. Em seu primeiro artigo: “A educagdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituigdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais”.

Em 2020 foi implantada a Base Nacional Comum Curricular, BNCC, sendo estruturada em
competéncias e habilidades para a educacao basica, dessa forma o documento da alicerces para que
0s municipios possam construir as propostas curriculares levando em consideracdo a regido em que
se encontra. O documento ora mencionado estd em consonancia com a Constituicdo Federal e LDB,
também citados anteriormente.

A BNCC esta estruturada em dez competéncias gerais basicas e por etapas de ensino que
sdo: educacdo infantil, ensino fundamental (compreende fundamental anos iniciais, do 1° ao 5° ano,
e anos finais, do 6° ao 9° ano) e ensino médio.

No que rege o ensino fundamental, hd separacdo por areas de conhecimento com competéncias
especificas. O documento deixa claro que:

[...] nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve ter como foco
a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do
sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades
de leitura e escrita € ao seu desenvolvimento em praticas diversificadas de letramento
(BRASIL, 2018, p. 59).

Importante salientar que, como ja mencionado, o estado e a familia sdo os protagonistas no
que tange a educagdo em aspectos gerais, pois sdo, por dever, as responsaveis para que o estudante
tenha acesso e permanéncia em ambitos educacionais.

Compete ao estado implementacdes de politicas publicas e assegurar o acesso €
principalmente a permanéncia dos estudantes nas instituicdes de ensino, que visam melhorar a
educagao em sua integralidade.



Utilizados com frequéncia na area da educagdo os termos alfabetizacdo e letramento causam
muitas davidas aos agentes principais desses processos, pais € professores. Dessa forma, cabe aqui
conceituar e diferenciar esses dois conceitos. Antes, ¢ preciso deixar claro que alfabetizagdo e
letramento devem ser processos desenvolvidos concomitantes € ndo esquecer que eles tém
especificidades proprias.

Para além disso ¢ preciso entender que o processo de alfabetizacdo e consequentemente de
letramento sdo constantes, ndo ha um limite, ou seja, um ponto final e término. Segundo Soares
(2020, p. 16), “¢ verdade que, de certa forma, a aprendizagem de lingua materna, quer escrita, quer
oral, ¢ um processo permanente, nunca interrompido”, ha fronteiras entre eles, pois cada qual
carrega significados diferentes.

Alfabetizagdo, em linhas bésicas, € o processo que se da pela representacdo grafica de sons
de uma determinada lingua/idioma, importante ressaltar que o processo inverso € assertivo.
Segundo Ferreiro (2011, p. 9): “A mais bésica de todas as necessidades de aprendizagem continua
sendo a alfabetiza¢do”.

Tomando a conotacdo da citacdo de Ferreiro, estamos cercados de linguagens que sdo as
mais diversas possiveis. Veja que antes mesmo de sair de casa o individuo estd imerso nesse
conceito, seja pela TV, radio. Jornal, rotulos de produtos diversos, manuais de instrugdes, listas de
supermercado, imas de geladeira, estampas de camisetas diversos outros.

E quando saimos de casa ainda mais, sdo placas de transito, semaforos, letreiros, panfletos,
anuncios de carro de som, cartazes de promocao em mercados, farmacias e lojas de moveis etc.

Toma-se, por isso, aqui, alfabetizacdo em seu sentido proprio, especifico: processo de
aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita (SOARES, 2020, p. 16).

Veja que estes dois termos estdo presentes no cotidiano e s6 ¢ possivel desenvolver
autonomia para compreende-los quando somos imersos, seja pela sociedade fora e dentro da escola.
Assim, se trona bdsica e de suma importancia o processo de alfabetizacdo para chegar, entdo ao
letramento.

Apods estar consolidado a alfabetizagdo o proximo passo ¢ internalizar e desenvolver

habilidades de letramento. Soares (2020, p. 30) mostra que letramento € o processo que se encontra
nos usos sociais de leitura e escrita. Ainda segundo a autora, cabe a esse processo dominios que vao
além de capacidades de escrita e leitura, assim cabe a habilidade de compreensdo e interpretagao
das mais diversas linguagens que certa o ser humano, no entanto somente ¢ possivel ter um dominio
amplo e autdbnomo ap6s compreender os cddigos de leitura e escrita.
Stolf (2011, p. 19) afirma que o letramento ¢ adquirido a partir da vivéncia didria e que o contato
social, entre individuos diversos, é propicio para a progressdo e consolidagdo do letramento. E
importante deixar claro que os conceitos supracitados foram simplificados e que cabe estudos mais
aprofundamos para compreender a complexidade deles.

Para dar continuidade irei parafrasear algo que rege este trabalho, a educag¢@o ndo surge de
forma unidirecional ela ¢ um direito social de acesso a todos e de dever do estado, enquanto
instituicdo, e da familia. Assim, esse direito deve ser assegurado em forma de dever destas duas
instituigdes. Dito isso sera feito um compilado de atuacdes que compete tanta familia quanto a
escola.

Veja que, nesse momento, ¢ importante salientar que existem duas formas de educagdo: a
educacao formal, fornecida por institui¢des oficiais de ensino, e educacdo informal, igreja, familia,
clubes, bairro entre outros. O processo educativo se inicia antes mesmo do acesso da crianga a
escola, visto que o primeiro contato que a crianga tem ao chegar ao mundo ¢ no seio familiar, dessa
forma, espera-se que as interacdes sociais sejam multiplas e que a familia garanta isso. E nesta
multiplicidade de interacdes ¢ que a familia deve ter ciéncia de seu papel educador.

Para suprir algumas necessidades a familia deve fornecer acesso diversos a essa crianga,
pois até que ela atinja a idade minima necessaria para ter acesso a escola € nesse meio social em que
ela constréi sua identidade e personalidade. Esse acesso pode ser de forma implicita ou explicita.



O acesso a material diversos auxiliam, de forma implicita, a decodificacdo de cddigos, como
por exemplo ao ver TV, nesse veiculo, quase que universal nas casas da populacdo, a crianga tem
acesso a diversas linguagens e forma de comunicagdo. Os calendarios em forma de ima de geladeira
ou até mesmo pregados na parede devem dar a nogdo de tempo que sdo separados em na, més, dia
da semana e nameros. E nesse momento que ela percebe que os adultos consultam o calendério para
verificar em que dia est4 ou at¢ mesmo para marcar algum compromisso.

O relogio, seja de pulso, no celular ou de parede ¢ um instrumento que auxilia a
compreensdo do tempo e como ele estd caracterizado, neste caso por horas, minutos e segundos. O
supermercado também ¢ um lugar de ensino, pois ¢ ali que a crianga vé como os produtos estdo
dispostos € que ¢ preciso utilizar dinheiro para ter acesso a eles. Além de que ela percebe a
movimentagdo de outras pessoas e faz relagdo do “eu” e o “outro”.

De forma explicita e programada, a familia pode fazer momentos de leitura com as criangas,
aspectos de suma importancia e que auxiliara no processo de escolarizacdo. Além de deixar que elas
auxiliem nas tarefas de casa, como da constru¢do da lista do supermercado e nas tarefas de
organizagdo como jogar o lixo, limpar, guardas as roupas, separar as roupas etc.

Assim: “[...] existem praticas pedagogicas bem-sucedidas que poderdo ser adaptadas
conforme o contexto social da comunidade em que vocé atua [...]” (STOLF, 2011, p. 59).

Entdo, no processo de escolarizagdo, quando a crianca comeca a ir a escola, a familia deve
estar presente e dar continuidade participando do processo formal, pois ¢ na escola que o estudante
ird fazer associacdo com a educacdo recebida em casa. Um exemplo ¢ diferenciar os diversos
simbolos como letra e nlimeros, processo que ela ja teve acesso em casa, seja na TV, na producao da
lista de supermercado ou até mesmo no relogio.

Posso dizer que o a atuacdo da familia ndo termina quando comeca a atuagao da escola, pelo
contrario, sao processos que necessitam de parceria, pois as duas instituigdes sdo responsaveis para
a capacitagdo do estudante que ao longo de sua vida terd acesso as diversas esferas da sociedade.

A escola nada ¢ mais que uma extensdo da comunidade e em certos momentos ¢ na escola
que o estudante passa a compreender a sociedade em toda sua complexidade. Segundo Stolf (2011),
se a criang¢a ndo sabe ler cabe ao professor proporcionar momentos e espagos de leitura. Assim, a
alfabetizagcdo, em certo ponto, ¢ de competéncia da escola, pois € 14 que a crianga vai sair do
abstrato partindo para o concreto, e o letramento serd uma consequéncia desse processo, levar para
sociedade as diversas formas de compreensdo do que as cercam. Por fim, cada institui¢do tem seu
papel no processo da educacional e cada qual com sua relevancia. Sabendo disso, cabe aqui deixar
claro que este trabalho ¢ uma sintese e que o tema ndo se encerra com as consideragdes feitas,
cabendo ainda estudos e aprofundamentos.

CONCLUSAO

Verificado a importancia da familia e do estado no processo que visa a educagdo e
escolarizagdo ¢ possivel concluir que ambas devem trabalhar juntas para que o sucesso e 0s
objetivos sejam alcancados. E relevante destacar que elas tém papéis distintos em certos pontos,
mas que no geral buscam o mesmo objetivo, desenvolver habilidades pertinentes a interpretacao da
sociedade.

Alfabetizagdo e letramento ndo devem estar sujeitados apenas dentro da escola, a familia
tem, em certos pontos, sua responsabilidade, pois a crianca precisa de cuidados fisicos e
psicoldgicos para processar toda a complexidade que € viver em sociedade e assim nos diversos
espagos existentes. Por fim, ¢ dever dessas duas instituicdes garantir o acesso e a permanéncia do
estudante em instituicdes formais de ensino quando ele atingir idade minima.
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RESUMO

O presente trabalho tem a destacar a relevancia do papel do coordenador pedagdgico no cotidiano escolar frente a
formacao continuada de professores. A importanciae atualidade deste estudo nos faz retomar nossosbbbconhecimentos
frente a pratica pedagdgica em coordenacdo. Sabemos que o coordenador tem sua contribuicdo como agente articulador
visando o sucesso do processo de ensino-aprendizagem, bem como, no seio da escola de educacdo basica, locus do
exercicio de lideranca deste profissional, certamente se mostram pontuais na organiza¢do ¢ desdobramento das suas
atribui¢oes. Dessa forma, o coordenador realiza seu papel, em relagdo ao seu compromisso tedrico-metodolégico, no
estabelecimento de um clima organizacional propicio ao desenvolvimento de um trabalho paltato no respeite das
distintas vozes que se apresentam no ambito escolar. Por meio de uma revisdo de literatura, de discussdes e analises de
vivéncias no cotidiano da escola, selecionamos alguns pontos recorrentes para a discussdo do objeto de estudo, o que
nos possibilitou a constatar que a pratica pedagdgica se constrdi pela contribuigdo de todos os atores sociais, cujo
sujeito facilitador, pode ser materializado, dentre outros, na figura do coordenador pedagdgico.

Palavras-chave: Formagao de Professores; Coordenador Pedagogico; Ensino e Aptrndizagem

1. INTRODUCAO

Sabemos que acdo pedagdgica no cotidiano do coordenador pedagodgico requer muita
atencdo, didlogo habilidade, companheirismo, respeito, dedicagdo, interesse, compromisso para que
todos que estdo envolvidos no processo ensino aprendizagem dos alunos possam desempenhar um
excelente trabalho na coletividade da escola. As razdes pelas quais escolhi o tema para desnvolver
foi pelo fato de trabalhar na zona rural com crianca da alfabetizacdo e enfrentamos algumas
dificuldade para desenvolver o nosso trabalho pedagogico. La convivemos com uma coordenadora
que nao tem um preparo pedagodgico, isso acaba deixando a desejar.

A coordenadora faz todo trabalho nescessario dentro da escola assumindo o papel de diretor,
secretario deixando muitas vezes o seu trabalho de lado. Para que eu pudesse entender melhor o
papel do coordenador pedagogico procurei estagiar no Centro de Educacdo Infantil “Tia Nastacia”
onde 14 tem duas coordenadora e uma diretora. E assim poder buscar novas experiéncia. Sabemos
que ndo ¢ facil mexer com ser humano, existe ideal diferente um do outro na qual requer todo um
meio de atengdo, respeito, para chegarmos a um bom senso e desenvolver um bom trabalho nos
anseios das necessidades de cada um no convivio escolar. O trabalho tem como objetivo enfocar a

'"Esp. Psicopedagogia -FAEL

?Esp. Educagdo Fisica Escola — Afirmativo
*Esp. Autismo-FABRAS

*Esp. Educagdo Integral - UFMT

ESP. AEE - Faveni

SEsp. Psicopedagogia — FACIPAN
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escola, a educagdo, a formagdo de professores, o coordenador pedagdgico na acdo pedagogica
educacional. Através de pesquisa e contribuicdes de autores que poderdo servir de base para a
realizagao deste trabalho.

A razdo da elaboragdo deste trabalho ¢ para que mais uma vez tenhamos uma reflexdo que
possamos entdo ajudar a nds refazermos nossos conhecimentos diante o processo ensino-
aprendizagem no cotidiano do coordenador na agdo pedagogica, e, assim, superando obstaculos
para que todos na coletividade possam atingir seus objetivos desenvolvendo assim um excelente
trabalho na vida escolar dos alunos.

2. O COTIDIANO NA ESCOLA: desafios constantes

A instituicdo na qual eu estagiei foi o Centro de Educagdo Infantil “Tia Nastacia” da rede
Municipal. O prédio que funciona € proprio, fica situado a Rua Luiz Albuquerque Pereira de Melo e
Caceres em Vila Bela da Santissima Trindade-MT. O mesmo foi criado para atender as criangas das
zonas urbana e rural deste municipio. Os horarios de atendimentos sdo parciais, ou seja, atende um
publico no periodo matutino e vespertino.

Conta com um nimero de 180 criancas e um quadro de 48 funcionarios. Objetivando
oferecer um ensino de qualidade para as criangas na faixa etaria de zero a trés anos. Os professores
efetivos como os contratados sdo na maioria de formagdo pedagodgica em varias areas do
conhecimento e tem pos- graduagao.

Essa institui¢do comegou a funcionar em 2012, j4 com problemas nas estruturas fisicas e
também com a equipe pedagogica despreparada para desenvolver um trabalho de qualidade no
convivio da institui¢do. No ano de 2013, teve eleicdo para diretora e coordenadora atual foi a
diretora e a outra coordenadora foi indicada por cargo politico.

A dificuldade que se encontra na instiui¢do, muitas vezes ¢ falta de materiais didaticos e da
institui¢do ndo ser autdbnoma, tudo tem que passar por secretario da educagdo até chegar ao prefeito
para entdo serem resolvidos os problemas, que muitas vezes ndo sdo resolvidos, esperando outra
eleicdo para prefeito para ser resolvido.

Na minha opinido deveria acabar com essa indicagdo partidaria pessoal, pois com isso,
percebe-se que as pessoas que foram indicadas pra trabalhar ali coordenador, fazem o papel de
fiscalizador e sdo submissas ao chefe, tem que fazer o que ele manda ndo como que a institui¢ao
deveria andar, por que sendo ¢ mandado embora, como ja aconteceu em outras épocas, em a pessoa
que estava como diretora e ndo falou a linguagem dos chefes foi mandado embora. S6 num mesmo
passou por esta isntuicdo trés diretora e a coordenadora que foi indicada politicamente assumiu o
cargo e vai chegar até o final do ano letivo.

Com essa situagdo, fica nitido que héa alguns empecilhos e problemas de ordem fisica
estrutual com por exemplo, a falta de telefone que tem na instituicdo, os recursos proprios que ¢
pouco devido a quantidade de alunos, o refeitorio que € atacado pelos pombos e passarinhos sem
falar em outros insetos, entre outros, € em se reunir nas totalidades os pais para as reunides
pedagogicas.

Pois sabemos que a tarefa ¢ longa, precisamos entdo procurar resolver os problemas, da
melhor forma possivel sem desmerecer o trabalho de ninguém. O trabalho coletivo faz com que
todos participam e todos alcancem os mesmos objetivos.

A reflex@o sobre os problemas educacionais nos levam a questao dos valores e objetivos
da educagdo. Partindo de uma compreensdo do homem no contexto situagao-liberdade-
consciéncia, referindo-o a realidade existencial concreta do homem brasileiro, pode-se
enunciar esquematicamente objetivos gerais para a educagao brasileira: educagdo para a
subsisténcia, para a libertag@o, para a comunicagdo e para a transformacao. Esta ¢ a forma
através da qual traduzimos, em termos de Brasil, o significado da educagdo como
promogao do homem (SAVIANI, 1996, p.48).
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Sabemos que a escola ¢ o lugar que frequentamos para estudar e aprender varios
conteudos, além de proporcionar o convivio em grupo e fazer amizades. Antes de existir a escola,
as pessoas aprendiam através da troca de experiéncias, por imitagdo. Os pais ensinavam coisas aos
filhos e isso ia passando por varias geragoes.

As igrejas também eram responsaveis pela educacdo. Nelas, ensinavam- se os Salmos
biblicos. No Brasil, os padres Jesuitas foram os primeiros educadores, eles ensinavam os indios.
Aos poucos a educacao foi sendo valorizada e as escolas sendo construidas.

Uma escola € composta por varios funcionarios e todos eles sdo importantes para que a
mesma tenha um bom funcionamento. Cada pessoa exerce uma funcdo diferente, que auxilia a
organizacao desse ambiente, como: as faxineiras ou serventes, que cuidam da limpeza do ambiente;
o porteiro ou vigia, que faz a seguranca do local, ndo deixando pessoas estranhas entrarem; a
cozinheira ou merendeira, que preparam os lanches; a secretéria, responsavel pela organizagao dos
documentos; o digitador, que digita as tarefas, provas e circulares; os professores, responsaveis pelas
aulas; a orientadora, que cuida dos relacionamentos entre todos da escola; a coordenadora, que dirige
o trabalho dos professores e verifica a execucdo do trabalho; e o diretor, que administra toda a
instituigao.

Na escola as criangas aprendem a respeitar as pessoas, a conviver com normas e regras, e
adquirem novos conhecimentos. Todos devem colaborar com o funcionamento da escola, tratando
bem as pessoas, ndo faltando as aulas, participando das atividades e mantendo o ambiente limpo e
saudavel.

3. COORDENADOR: DIRECIONA, ACOMPANHA E SUGERE INTERVENCAO

O estudo nos proporcionou relevantes contribuicdes, fundamentos e apoio na literatura para
a pratica do coordenador na escola. Sabemos que dentro da unidade escolar, o papel do coordenador
pedagodgico nem sempre ¢ bem definido. Muitos acham que esse profissional exerce o cargo de
auxiliar do diretor para as questdes burocraticas.

Outros ja acreditam que cabe a ele resolver todos os problemas disciplinares dos alunos. E o
pedagogico? E ai que esta a denominagio do cargo e na maioria das vezes esta sendo esquecido. E
essa palavra que define a tarefa do coordenador, entre outas fungdes, estd a de fazer com que os
professores aperfeicoem sua pratica em sala de aula para que os alunos aprendam sempre, mais e
melhor.

Para tanto, ele s6 tem um caminho que de realizar a formagdo continuada dos docentes da
escola e sistematiza o plano de ensino. E nessa mesma 6tica que percebemos a importancia do papel
do coordenador em esta bem definido para entdo desenvolver as suas atribui¢des significativas para
funcao.

No entanto. o coordenador ¢ como agente articulador do dialogo que deve estar atento a
transformagdo da comunidade escolar, promover a reflexdo em torno das relagdes escolares e da
transformagdo da pratica pedagdgica. Assim implica que ele possa desenvolver com mais
eficiéncias o seu trabalho.

Dentre todas as dificuldades que surgem perante essa funcdo ¢ importante que
compreendamos que o coordenador pedagdgico interage diretamente com os professores,
diretamente com seus trabalhos docente em sala de aula e com o planejamento da escola o projeto
politico pedagdgico -PPP. Para Orsolon (2013) o coordenador ¢ apenas um dos atores que compdem
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o coletivo da escola. Para coordenar, direcionando suas agdes para a transformagao, “precisa estar
consciente de que seu trabalho ndo se da isoladamente, mas nesse coletivo, mediante a articulacao
dos diferentes atores escolares, no sentido da constru¢do de um projeto politico-pedagogico
transformador”. (ORSOLON, 2013, p.19).

Segundo Orsolon (2013) algumas atitudes do coordenador sdo capazes de desencadear
mudangas no professor, que sdo, promover um trabalho de coordenacdo em conexao com gestao
escolar. Quando os professores percebem essa integracao, sentem-se sensibilizados para a mudanga,
ja que o planejamento do trabalho se da de forma menos compartimentalizado.

E na realizacdo de trabalho coletivo que mudanca s6 acontece se todos se unirem em torno
de um objetivo Unico, pois serd mais facil compartilhar concepg¢des e duvidas, buscando uma
construcdo coletiva. Mediar a competéncia docente.

O coordenador pedagdgico deve considerar o saber, as experiéncias, os interesses € 0 modo
de trabalhar dos professores, criando condigdes para questionar essas praticas e disponibilizando
recursos para auxilid-los. Desvelar a sincronicidade do professor e torné-la consciente.

O coordenador tem que propiciar condigdes para que o professor andlise criticamente os
componentes politicos, humano interacionais e técnicos de sua atuag¢do, para que perceba a
necessidade ou ndo de uma mudanga em sua pratica. Investir na formagao continuada do professor
na propria escola.

A formagdo continuada possibilita, no interior da escola, que o professor faca de sua pratica
objeto de reflexdo e pesquisa, transformando-a sob a dire¢do do projeto de transformagao da escola.
Incentivar praticas curriculares inovadoras. E importante que o coordenador proponha aos
professores uma pratica inovadora e acompanhe-os na constru¢ao e vivéncia de uma nova forma de
ensinar e aprender.

No momento, € preciso que essas praticas sejam compativeis com as convicgdes, anseios €
modo de agir do professor, pois € preciso que ele acredite na importancia dessa inovagdo para que
seu trabalho, de fato, se modifique. Estabelecer parceria com o aluno. O aluno deve ser incluido no
processo de planejamento do trabalho docente.

Criando oportunidades para que os estudantes participem com opinides, sugestdes e
avaliagdes do processo de planejamento do trabalho docente, o coordenador possibilita que a
aprendizagem seja mais significativa para alunos e professor, pois os alunos ajudardo o professor a
redirecionar a sua pratica. Criar oportunidades para o professor interagir sua pessoa a escola.

E necessario que sejam criadas situagdes para que o docente compartilhe suas experiéncias,
se posicionando de forma integral enquanto pessoa, cidaddo e profissional, aprendendo com as
relacdes no interior da escola. Procurar atender as necessidades reveladas pelo desejo do professoro.

O coordenador deve estar sintonizado com os contextos sociais, educacionais e o da escola
onde o professo atua pra que capte essas necessidades e possa atendé-las. Estabelecer parceria de
trabalho com o professor. Esse trabalho possibilita tomada de decisdes passiveis de serem
realizadas, pois, se sentindo apoiado, o professor se compromete mais com o seu trabalho, com o
aluno e consigo mesmo. Propiciar situacdes desafiadoras para o professor. As expectativas dos
alunos em relagdo ao curso, uma nova proposta de trabalho ou as a¢des do coordenador podem
provocar uma desinstalagdo do professor, que ira desperta-lo pra um processo de mudanga.

Dessa forma essas acdes acima relacionadas trazem alguns elementos comuns: o trabalho
coletivo, a formacao continuada do docente e uma constante provocacao do coordenador, no sentido
de desencadear mudanga em consondncia com o coletivo escolar. Ao finalizar esse texto pude
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perceber que o nosso objetivo € destacar a relevancia do papel do coordenador pedagodgico no
planejamento escolar como agente articulador do didlogo atentando a transformac¢ao da comunidade
escolar, promovendo uma reflexdo em torno das relagdes escolares e da transformagdo da pratica
pedagobgica.

Sei que um pouco de cada coisa que assimilei vai me ajudar muito no meu aprendizado e
assim refazer meus conhecimentos para poder colocar em pratica no decorrer do processo do
trabalho didrio como coordenadora se um dia assumir esse papel.

O texto lido de Jamil Cury nos faz refletir a gestdo na educag¢ao que acontece no dia a dia
como ato politico o que implicam numa tomada de posi¢do por parte dos professores, pais,
profissionais e toda comunidades escolar, pois s6 assim a escola conseguird cumprir sua fungao
social que ¢ ensinar.

Sabemos que a educacdo ¢ um processo amplo na sociedade, ela comega em casa até chegar
a escola, para formalizar. No momento a educacdo nem sempre consegue atingir seus objetivos. Nas
familias, quase ndo existem momento para o didlogo, para o fortalecimento dos lagos afetivos, onde
pais e filhos possam manifestar seus sentimentos. As preocupacdes, os problemas e as frustragdes
do cotidiano tomam contam das pessoas ¢ elas deixam de viver a vida.

Na minha compreensao todas aquelas pessoas que estd envolvido com a Educagao precisam
se preparar para educar com amor, usar a delicadeza e o carinho para com as criangas, pois se elas
ndo encontram isto em outro lugar, € na escola que busca este afeto.

Na maioria das vezes, as criangas sdo muito carentes. A agressividade deve ser combatida
com calma e com carinho. A amizade entre alunos e educadores cria um clima de muita confianga.

A crianga procura no professor o que nao encontra em casa ou na sociedade onde convive. A
escola tem como objetivo principal a aprendizagem que essa venha se concretizar de forma
significativa para os educandos, a fim de desenvolver as competéncias que a sociedade exige. A
educacdo ¢ direito de todos e estd resguardada por lei, porém observa — se que esse direito ¢
negligenciado quando a escola ndo consegue atender a todos devido a falta de estrutura que
compromete a qualidade do ensino.

Outro ponto discutido pelo autor ¢ a igualdade, segundo a Constituicao Federal em seu
artigo 206 inciso I, todo brasileiro tem igual condicao de acesso a educagdo, no entanto nao € esta a
realidade que vivenciamos no nosso sistema de ensino, porque a educagdo ainda ¢ privilégio de
alguns.

Para garantir a permanéncia desses educando na escola, o gestor (diretor), no &mbito de suas

atribuicdoes deve zelar pela frequéncia dos alunos na escola junto aos pais, informé-los do
rendimento dos seus filhos, apresentar a proposta pedagdgica da escola, apresentar ao conselho
tutelar e as autoridades competentes a relagdo dos alunos que apresentarem quantidades de faltas
acima de 50% do percentual permitido e ainda liderar propostas que devam ser trabalhadas pela
unidade de ensino de acordo com as possibilidades exigentes.
Atualmente ao analisarmos o termo gestdo, este os remete a outros tais como: gestdo compartilhada,
democratica e participativa. Desta forma a Lei de Diretrizes e Base da educagao brasileira- LDB, n°
9394/96 estabelece e regulamenta as diretrizes gerais para a educacao e seus respectivos sistemas de
ensino, em cumprimento ao artigo 214 da Constitui¢do Federal, que dispdoe sobre o PNE, art. 9°
resguardando os principios constitucionais e de gestdo democratica.

Em relacdo as funcgdes da gestdo, Segundo Mézaros (1981, p.260), “[...] que se tratando a
atividade de gestdo institucional esta tende a contemplar as relagdes entre as estruturas economicas
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e sociais juntamente com a produg¢do e reproducao da forga de trabalho e os processos educativos ou
de formacdo humana”. Partindo destes pressupostos e paralelamente refletindo sobre o trabalho
institucional como coordenador pedagodgico ¢ que vale salientar ainda que o principal desafio nesta
funcdo tem sido o de trabalhar as diversas habilidades no campo individual tornando-as um
conjunto para o bem comum, ou seja, soma - 14 aos objetivos do grupo e da instituigao.

Quando se fala em gestao escolar democratica a primeira ideia que nos advém ¢ de escolha
para dire¢ao escolar. Segundo o autor existem varias modalidades para esta acao. Destacamos entre
estas modalidades de escolha para direcdo escolar na rede publica de ensino: diretor livremente
indicado; diretor por carreira; diretor aprovado em concurso publico; diretor indicado por listas
triplices ou séxtuplos ou processos mistos e eleicdo direta para diretor. Levando em consideragdo a
maxima da conquista democratica em nossa escola e isto diz claramente sobre a participagdao de
toda comunidade escolar.

Na institui¢do na qual estagiei trabalha um Diretor e duas coordenadora, uma ¢ indicado
como cargo politico, se vocé apoiou o prefeito vocé fica nesse cargo, se ndo ¢ colocado outras
pessoas do grupo deles. E, porém, tem que falar a mesma lingua deles ndo importa se vocé tem sua
opinido, o que vale ¢ os deles, percebo ainda que o secretario de educagdo para que ele possa
resolver algo que ele mesmo possa resolver tem que primeiro falar com prefeito.

Eu fico sem entender eu penso assim se cada um tem sua func¢do para trabalhar e
desenvolver um bom trabalho na sociedade o que vale € o respeito e a instituicdo tem que ter
autonomia em suas decisdes, porque até¢ entdo se todos estdo ali ¢ porque sdo competentes para
desenvolver um bom trabalho.

Na institui¢do onde estagiei até hoje estdo enfrentando um grande problema, principalmente
na época de chuva as salas enchem todas de 4gua, as portas todas estragadas, isso ndo ¢ da gora ndo,
fora outros problemas, a Diretora ja cansou de mandar oficio reivindicando melhoria para esta
instituicdo mais nada ¢é resolvido. La também se encontra com necessidades de matérias
pedagdgicos que ndo foi comprado no 2° semestre, ja estamos chegando ao final do ano letivo e
nada feito.

Nao entendo desses politicos, pois, entra um, sai outro ¢ a mesma coisa. Chegando a uma

conclusdo ndo s6 os envolvido no processo educacional como os demais como prefeito, secretarios,
vereadores e outros, tem que estar sempre refazendo seus conhecimentos para que assim possam
trabalhar satisfazendo os anseios da comunidade escolar.
O que eu quero ¢ que muda esses cargos politicos que s3o do interesse deles pensamentos deles &
que ali eles conseguem tirar muitos votos ja presenciei comentarios desse tipo. Que a educagdo,
saude, assisténcia social ¢ onde eles conseguem tirar muito votos, porque ¢ onde as pessoas estdo
dia-a-dia procurando resolver suas necessidades.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a tarefa que o coordenador pedagodgico assume como seu papel € muito
importante, o estudo nos oportunizou uma luz nas discussdes sobre as ideias de alguns autores,
leitura e compreensdo de textos, pesquisas bibliograficas, como Jamil Cury, dentre outros,
desencadeando assim momentos que mudou a pratica pedagogica no cotidiano escolar. Essa
mudanca vai fazer com que coordenadores desenvolvam um trabalho acima de tudo, um importante
papel de articulador e integrador dos processos educativos que se constroem no interior da escola.
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Nossa atuacdo e o nosso trabalho podera contribuir de maneira significativa para que se
realize na escola um ambiente educativo que favoreca ao desenvolvimento da aprendizagem, do
conhecimento, do trabalho coletivo e interdisciplinar, da ética, da cidadania, na perspectiva de uma
educagdo, de uma escola, de uma sociedade cada vez mais inclusiva.

Na trajetoria no desenvolvimento do estudo entendemos que o coordenador pedagdgico ¢
aquele profissional que tem por atribuicdo, no ambito escolar, articular, coordenar, acompanhar,
supervisionar, orientar, subsidiar o desenvolvimento do trabalho pedagdgico que se desenvolve no
interior da escola, na pesperctiva da realizagdo de um ambiente escolar que favoreca o
desenvolvimento da aprendizagem, da ética, da cidadania, a partir do fortalecimento da gestdo
democratica e do trabalho coletivo.

Enfim, podemos concluir que o educador ao assumir o cargo de coordenador pedagogico,
deve estar consciente do seu importante papel na constru¢do do conhecimento e do seu papel
mediador entre a relacao aluno, escola, pais e comunidade, tornando essa relacdo cada vez mais
democratica, valorizando as trocas de experiéncias, além de ter um espirito renovador da sua pratica
pedagogica.

Contudo precisamos urgentemente sobre mudar o conceito de que o coordenador
pedagogico ¢ o detentor das decisdes das ideias para o bom andamento da escola. Na qual isso quer
dizer que, o coordenador nao deve permitir estar subordinados as vontades de diretores de escola,
secretarios de educacao, prefeitos e vereadores que nem sempre sabe qual ¢ a verdadeira fungao
deste profissional.
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Resumo

O presente artigo objetiva mostrar como o brincar na escola, possa ajudar no processo de escolarizagdo de
alunos com dificuldades de aprendizagem, desenvolvendo atividades sob a perspectiva lidica de modo a garantir um
ensino mais eficaz e prazeroso para os alunos, bem como participar da construgdo do conhecimento de maneira ativa e
positiva nesse cenario que pode ser tdo perturbador para quem apresenta essas dificuldades. Assim propomos como
objetivo geral identificar as dificuldades de aprendizagem existente em sala, reconhecida e sob o olhar pedagogico.
Bem como ampliar as possibilidades de aprendizagem do aluno, dando-lhes oportunidades de reforgar, aprofundar ou
superar caréncias dos contetidos de maior dificuldade, utilizando-se de atividades lidicas como importante fator no
processo ensino e aprendizagem, privilegiado do brincar como forma de aprendizado. E para alcangar este objetivo foi
pesquisado alguns autores como: Piaget (2007), Vygotsky (1998), Ariés (1986), Freire (2002), Moraes (2006), entre
outros. Através de uma pesquisa bibliografica fizemos o levantamento de fontes que fundamentaram nossos
pensamentos acerca dos beneficios do ludico e do papel do professor psicopedagogo bem como os resultados positivos
que podemos alcangar, se bem trabalhados juntos com os alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem.

Palavras- chave: Dificuldades de Aprendizagem; Brincar e Ludico.
1. APRESENTACAO

A dificuldade de aprendizagem ¢é um tipo de desordem pela qual um individuo apresenta
dificuldades em aprender efetivamente algo, que afeta a capacidade do cérebro em receber e
processar informagdo e pode tornar problemético para um individuo o aprendizado tdo rapido
quanto o de outro, que ndo ¢ afetado por ela.

Os profissionais da area de educacdo estdo, a todo o momento, sujeitos a lidar com alunos que
apresentam os mais diversos tipos de comportamento, pois varios sao fatores que contribuem para
1sso. Alguns alunos possuem uma condi¢do socioecondmica desfavoravel, outros ndo recebem o
incentivo correto para o estudo em casa e apresentam problemas. Neste ultimo caso, estamos
entrando no campo das dificuldades de aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem estdo relacionadas aos problemas que nao decorrem de causas
educativas, ou seja, aquelas instdncias em que, mesmo apo6s uma mudanca na abordagem
educacional do professor, o aluno continua apresentando os mesmos sintomas. Isso aponta para a

'"Esp. Autismo-FABRAS

*Esp. Educagdo Fisica Escola — Afirmativo

3Esp. Psic. Pedag. Educacional e Clinica -FACIBI
*Esp. Psic. Pedag. Educacional € Clinica -FACIBI
Engenharia ¢ Ciéncia de Alimentos.

Esp. Educacao Especial e EJA - FUTURA
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necessidade de uma investigagdo mais aprofundada, que determinardo quais sdo as causas da
dificuldade em questao.

Assim temos como objetivo geral proposto, identificar as dificuldades de aprendizagem
existente em sala de aula, reconhecida e sob o olhar pedagdgico. Bem como ampliar as
possibilidades de aprendizagem do aluno, dando-lhes oportunidades de reforcar, aprofundar ou
superar caréncias dos conteudos de maior dificuldade, utilizando-se de atividades ludicas como
importante fator no processo ensino e aprendizagem, privilegiando o brincar como forma de
aprendizado. E para alcangar este objetivo foram pesquisados alguns autores como Piaget (2007),
Vygotsky (1998), Aries (1986), Freire (2002), Moraes (2006), entre outros de igual importancia.

De tal modo a metodologia adotada nesse trabalho foi de revisdo literaria, uma pesquisa
descritiva de cunho qualitativa e bibliografica de autores estudiosos no assunto. Assim, esse
trabalho foi desenvolvido através dos seguintes passos metodologicos: inicialmente aconteceu a
selecdo bibliografica; classificando os livros e outros textos e artigos por assunto; em seguida foi
realizado o fichamento dos livros, textos, artigos, revistas, periddicos, entre outros; por fim a analise
de todas as informagdes.

Em um segundo momento foi elaborado textos como forma de topicos de forma a elucidar
todos os dados obtidos durante analise dos documentos em estudo e logo ap6s a escrita sistematica
do texto. Sendo assim, com este trabalho de revisao literaria pretende-se trazer contribui¢des aos
educadores.

2. DIFICULDADES E TRANSTORNOS DE APRENDIZAGENS: alguns desafios

As dificuldades de aprendizagem muitas vezes estdo relacionadas aos problemas que nao

decorrem de causas educativas, ou seja, aquelas instancias em que, mesmo apds uma mudanga na
abordagem educacional do professor, o aluno continua apresentando os mesmos sintomas.
Muitas vezes as dificuldades de aprendizagens sdo associadas a algum comprometimento no
funcionamento de certas areas do cérebro, porém, ¢ arriscado falar somente em uma causa
biologica. Frequentemente, alunos que apresentam sintomas relativos a problemas de atencao,
ansiedade ou agitacdo desenvolvem os problemas por causa de algum conflito pessoal, familiar — e
nao por razdes de mau funcionamento fisiologico.

As dificuldades mais conhecidas e que vem tendo grande repercussdo na atualidade ¢ a
dislexia, porém, ¢ necessario estarmos atentos a outros problemas, tais como: disgrafia, discalculia,

dislalia, disortografia e o TDAH (Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade).

* Dislexia: Os alunos que enfrentam esse distirbio apresentam, tipicamente, uma dificuldade de
leitura.

* Disgrafia: Os alunos que enfrentam esse distirbio apresentam dificuldade na escrita. Isso
inclui, principalmente, erros de ortografia, como trocar, omitir, acrescentar ou inverter letras.

* Discalculia: Os alunos que enfrentam esse distirbio sdo afetados, principalmente, em sua
relagdo com a matematica. Portanto, os sinais envolvem dificuldade em organizar, classificar e
realizar operagdes com niimeros.

* Dislalia: Os alunos que enfrentam esse distarbio demonstram dificuldades na fala. Eles podem
ter alteracdes da formagao normal dos 6rgdos fonadores, dificultando a producao de certos sons da
lingua.

* Disortografia: Os alunos que enfrentam esse distirbio geralmente também sdo afetados pela
dislexia. Embora também esteja relacionado a linguagem escrita, ¢ mais amplo do que a disgrafia.
Pode envolver desde a falta de vontade de escrever até a dificuldade em juntar oracdes de forma
logica.
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* Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade (TDAH): Os alunos que enfrentam esse
distarbio apresentam baixa concentragao, inquietude e impulsividade. Foi constatado que uma das
causas do TDAH ¢ genética, e que ha implicagdes neuroldgicas. O TDAH ja ¢ reconhecido pela
Organizagao Mundial de Satide (OMS) como um transtorno legitimo.

O papel do professor ¢ fundamental para a identificagdo de alguma possivel dificuldade de
aprendizagem, afinal, ele tem contato didrio e proximo com o aluno, além de ter facil acesso aos
grupos que o cercam — familia, amigos e outros professores. A rotina da escola também ¢ muito
propicia para identificar queixas dos alunos que podem apontar (ou ndo) para casos de dificuldade
de aprendizagem.

Porém, antes de langar qualquer possibilidade de diagndstico, ¢ preciso que o aluno passe
uma avaliacdo especializada com profissionais da area de saude.

Esta ¢ uma medida indispensavel, pois a realizagdo de avaliagdes superficiais tem causado
um aumento no numero de criangas e adolescentes que sdo desnecessariamente submetidos a
tratamentos medicamentosos.

A avaliacdo deve ser conduzida por uma equipe multidisciplinar, para garantir uma visao
integral do aluno. A equipe inclui médicos, especialmente neurologistas, além de psiquiatras,
psicélogos, psicopedagogos e, até mesmo, fonoaudiélogos. E papel da escola compreender que os
alunos com dificuldades de aprendizagem nao sdo incapazes de aprender. Portanto, quebrar certos
rétulos e paradigmas de que um aluno com dificuldade de aprendizagem ¢ “deficiente” ou “fraco”.
Também ¢ de responsabilidade da escola promover maior integragao entre o aluno com dificuldade
com o restante da comunidade escolar. Vale a pena reforcar que, se a integragdo ndo ocorre, O
proprio isolamento pode dar margem a uma queda no desempenho do aluno, ndo por causa das
dificuldades em si, mas devido a desmotivacao e frustracdo com a vida escolar.

O ser humano ¢ um misto de fisico, afetivo e cognitivo, ndo devendo ser pensada de forma
estatica e desmembrada, uma vez que ele € unico e indissociavel. No entanto, este ser global
ndo ¢ acabado e sua constitui¢io se da a partir da interagio com o outro. E essencial recordar
este aspecto, base da teoria Vygotsky, que considera a interagdo social como fator
fundamental no desenvolvimento das fungdes psicologicas caracteristicamente humanas.
(FREITAS, 1994. p. 96).

r

Na realidade, ¢ mais necessario buscar a dinamicidade e inovacdo na sala de aula,
integrando atividades ludicas por meio de mecanismos e dindmicas de jogos para engajar pessoas,
incentivando-as a resolver problemas e assim melhorar o aprendizado. O objetivo ¢ estimular o
aluno, de uma forma despretensiosa, a desafiar sua concepcao sobre as proprias limitacdes.

Neste momento busca-se na Psicopedagogia um caminho para tentar auxiliar as criangas que
apresentam problemas de aprendizagem. Assim, ela se propde a identificar os pontos que possam,
porventura, estar travando essa aprendizagem para assim atuar de maneira preventiva para evita-los
e, ainda, propiciar estratégias e ferramentas que possibilitem facilitar o aprendizado dos que ja
demonstram dificuldades.

A Psicopedagogia ¢ basicamente reconhecida e entendida como um método que contribui,
juntamente com a psicanalise, pedagogia e a psicologia, para participar na solugdo de problemas
que surgem no contexto educativo, vindo estes, do ambiente familiar, escolar, do meio social,
econdmico, cultural ou de outras origens.

Quando faz parte do ensino da escola, contribui para aquisi¢do de conhecimentos que sdo
elaborados no processo de ensinar e aprender, proporcionando ao aluno uma maneira gratificante e
prazerosa para acontecer aprendizagens, autonomia € emancipagao.

De acordo com Scoz (1994) “[...] o objetivo principal da psicopedagogia ¢ resgatar uma
visdo mais globalizante e, dos problemas decorrentes desse processo”. Além de identificar as

23



causas, verifica a origem das diversas manifestagdes. A metodologia de trabalho da psicopedagogia
permite que os professores busquem ter um olhar psicopedagdgico para que tenham melhor
desenvolvimento da sua pratica pedagogica, de maneira a contribuir com o desempenho da
aprendizagem dos alunos.

Assim chamamos a ateng@o de alguns profissionais da educagdo para que trabalhem a partir de um
novo olhar pois a escola configura como ambiente propicio ou nao para acontecer aprendizagens,
dependendo de como eles desenvolvem sua pratica pedagogica.

3. O BRINCAR COMO ASPECTO IMPORTANTE PARA MINIMIZAR AS
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM.

A partir do Renascimento, uma época de mudangas, comega-se a pensar na crianga como um
ser individual e privilegiado pela sua fase de desenvolvimento. Assim percebe-se a possibilidade
educativa do brincar e passa-se entdo, a ser usado para esse fim.

Para Aries (1986) ndo h4d um conceito unico de infancia, pois este muda historicamente em
funcdo dos determinantes sociais, culturais, politicos, econdmicos. A inser¢ao das criancas € 0s
papéis que desempenham variam de acordo com as formas de organizagdo social estabelecidas em
cada momento historico especifico. Entdo, € possivel entender as diferentes posi¢cdes ocupadas pela
crianga no transcurso do desenvolvimento da sociedade, no qual reforga a concepcdo de que ndo ha
uma infancia Unica e universal.

Mahoney apud Wallon (2000) identifica o primeiro momento do desenvolvimento infantil
como o periodo que vai do nascimento até¢ um ano de idade, e que contém duas etapas importantes:
a da impulsividade motora e a emocional. O mundo infantil ¢ marcado pela histdria e ¢ constituido
pelas relagdes que estabelece com as geragdes precedentes. As praticas culturais relacionadas com o
ludico sdo tidas como:

[...] espacos no interior dos quais os individuos compreendem a si ¢ ao mundo [...] Os
brinquedos, enquanto elementos da vida social que se configuram determinados sentidos para
as criangas, oferecem oportunidades para que elas percebam a si ¢ aos outros como sujeitos
que fazem parte do mundo social, e acabam por se constituir em estratégias através das quais
os diferentes grupos sociais usam a representa¢do para fixar a sua identidade e a dos outros
(BUIJES, 2000. p. 226-227).

O olhar sobre o mundo infantil permite conhecer e compreender melhor o aspecto do ludico,
da agdo de brincar da crianga. Para compreender melhor o conceito de infincia e de ludicidade
percorreremos o caminho trilhado pela sociedade em seus diferentes momentos historicos,
explicitando as questdes educacionais e sociais. Segundo Vygotsky (1998):

[...] a crianca quando brinca apresenta um comportamento mais desenvolvido do que aquele
que apresenta na vida real. Nos brinquedos, ela tem oportunidades de trabalhar em grupo,
imitar um comportamento mais avangado de outra crianga ou entdo, com assisténcia do
professor, podera desenvolver fun¢des e comportamentos que "estdo presentes em estado
embriondrio”. Conclui o autor que tudo aparece na brincadeira pré-escolar: a agdo realizada
na situag@o imagindria, a exercitagdo da capacidade simbolica, a necessidade de uso coerente
da linguagem, o controle da vontade, a avaliagdo das proprias capacidades ¢ habilidades.
Todos esses fatores sdo essenciais para o aparecimento e a estruturacdo das diversas
faculdades humanas das criangas. (VYGOTSY,1998, p. 97).

Neste sentido e de acordo com uma infinidade de teéricos nota-se que a atividade ludica ¢
um instrumento que possibilita as criangas a aprenderem a relacionar-se com outros € com o mundo,
promovendo o desenvolvimento da linguagem, da concentragcdo e consequentemente gerando uma
maturagdo de novos conhecimentos.
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O eixo da infancia € o brincar, sendo um dos meios para o crescimento e caracteriza-se por
ser natural, viabilizando a crianga uma exploragao do mundo tanto exterior quanto interior.

4. O BRINQUEDO COMO PARCEIRO NO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A crianga precisa de espaco para que possa manipular objetos, e assim desenvolver
habilidades e competéncias necessarias para seu desenvolvimento. A maioria dos brinquedos e jogos
que conhecemos hoje ja era praticada ha séculos, sob outras formas e designa¢des Manson, (2002).
As criangas, desde os tempos mais remotos, brincavam principalmente com os recursos que a natureza
lhe oferecia: areia, dgua, pedras, pau, etc. Desde as comunidades primitivas até hoje o ato de brincar
proporciona a crianga a apropriacdo do mundo, objetivo e a construcdo do mundo simbolico
(ALMEIDA, 2003).

Ao observarmos uma crianga em seu primeiro ano de vida chegaremos a conclusao que, ¢ o
periodo em que ela mais se desenvolve intelectualmente, sendo um periodo de estimulos ludicos,
onde o que ela tem de mais natural floresce e ela adquire os melhores resultados no que diz respeito
ao desenvolvimento e aprendizagem, por esse motivo ndo podemos ignorar essa necessidade de
brincar, criar, construir, desconstruir, imaginar e imitar da crianc¢a durante a infancia. [...] Brincar de
andar, de pular, de subir e descer, de por e tirar de empilhar e derrubar, de fazer e desfazer, de criar e
destruir. Educar neste momento ¢ sindnimo de preparar o espago adequado, o espago brincando, isto
¢, exploravel [...]”. (WALLON, 1979 p.117).

A atividade ludica longe de ser uma concepgao ingénua de passa tempo, diversao superficial,
brincadeira, ¢ uma a¢do inerente a crianga e aparece como forma transacional em dire¢do a algum
conhecimento, que se reorganiza nas trocas entre o pensamento individual e o coletivo (Almeida,
2003). Ainda, segundo o autor:

Educar ludicamente tem um significado muito profundo e estd presente em todos os
segmentos da vida. Por exemplo, uma crianga que joga bolinha e gude ou brinca de boneca
com seus companheiros ndo esta simplesmente brincando e se divertindo; esta desenvolvendo
e operando intimeras func¢des cognitivas e sociais; ocorre 0 mesmo com uma mae que acaricia
e se entretém com a crianga, com um professor que se relaciona bem com seus alunos ou
mesmo um cientista que prepara prazerosamente sua tese ou teoria. Eles educam-se
ludicamente, pois combinam e integram a mobiliza¢do das relagdes funcionais ao prazer de
interiorizar o conhecimento e a expressdo de felicidade que se manifesta na interagdo com os
seus semelhantes (ALMEIDA, 2003. p. 14).

Existem brinquedos e até jogos que ndo sdo agradaveis para todas as pessoas. Sendo assim,
devemos buscar atividades que proporcione prazer ndo somente, mas que traga com ele um
desenvolvimento cognitivo para o avango da crianga.

Assim, ao estabelecer critérios para distinguir o brincar da crianga de outras formas de
atividades, concluimos que no brinquedo a crianga cria uma situacdo imaginaria. Esta ndo ¢
uma ideia nova, na medida em que situagdes imaginarias no brinquedo sempre forem
reconhecidas, no entanto, sempre foram vistas somente como um tipo de brincadeira. A
situag@o imaginaria ndo era considerada como uma caracteristica definidora do brinquedo em
geral, mas era tratada como um atributo de subcategorias especificas do brinquedo.
(VIGOTSKY,1998. p.123.)

O brinquedo ¢ o primeiro passo para a brincadeira, permitindo que a crianga crie, imagine ¢
represente a realidade e suas experiéncias adquiridas.
De acordo com RCNEI, (Brasil,1998), brincar funciona como um cenario no qual as criangas
tornam-se capazes nao s6 de imitar a vida como também de transforma-la.
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O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil, BRASIL (1998) serve como
apoio para o desenvolver das praticas em creches e escolas de Educacao Infantil, apresentando
objetivos, conteudos e orientacdes para os educadores, norteando seu trabalho no dia a dia, mostra a
importancia do brincar para a constru¢dao do conhecimento:

Nas brincadeiras, as criangas transformam os conhecimentos que ja possuiam anteriormente
em conceitos gerais com os quais brincam. Por exemplo, para assumir um determinado papel
numa brincadeira, a crianga deve conhecer alguma de suas caracteristicas. Seus
conhecimentos provém da imitagdo de alguém ou de algo conhecido, de uma experiéncia
vivida na familia ou em outros ambientes, do relato de um colega ou de um adulto, de cenas
assistidas na televisdo, no cinema ou narradas em livros etc. a fonte de seus conhecimentos é
multipla, mas estes se encontram, ainda, fragmentados. E no ato de brincar que a crianga
estabelece os diferentes vinculos entre as caracteristicas do papel assumido, suas
competéncias e as relagcdes que possuem com os outros papéis, tomando consciéncia disto e
generalizando para outras situa¢des. (BRASIL, 1998. p. 27)

O jogo proporciona inumeros aprendizados que podem proporcionar representagdes da realidade. A
caracteristica mais marcante do brinquedo ¢ a motivagdo que proporciona ao criar um mundo
imagindrio e, assim, ajuda a aprender agir. A brincadeira deve ser dirigida e respeitar a fase de
desenvolvimento da crianga, deve se pensar em qual fase a crianga se encontra, para que a
brincadeira seja de carater significativo e seu desenvolvimento seja integral.

Muitas vezes, ao observar as brincadeiras infantis, o pesquisador se depara com situagdes em
que a crianga, "brincando, diz: Agora eu ndo estou brincando", mas, logo em seguida, entra
na brincadeira. O que diferencia o primeiro momento (ndo brincar) do segundo (brincar) é a
intencdo da crianca, o que mostra a grande dificuldade de realizar pesquisas empiricas sobre
o jogo infantil. (KISHIMOTO, 2010. p.105).

A importancia do ludico, parte da necessidade de desenvolvimento integral da crianca, com
isso o brincar, o jogo e o brinquedo tém papel fundamental para que isso ocorra, ¢ com esse
processo que a crianca se desenvolve e aprende, esse processo se acarreta até a fase adulta, em que
se percebe todo o desenvolvimento realizado.

5. 0 PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR DO BRINCAR DIRECIONADO

O ato de brincar esta profundamente enraizado em cada povo, cuja identidade cultural pode
ser encontrada nos jogos e brinquedos que criou (Novaes, 1987). No brincar, a crianga constrdi um
espaco de experimentacdo, de transi¢do entre o mundo interno e o externo. O uso de situacdes
ludicas ¢ mais uma possibilidade de se compreender, basicamente, o funcionamento dos processos
cognitivo e afetivo-social em suas interferéncias mutuas, no modelo de aprendizagem. Também
organizar € estruturar o espago sdo muito importantes para estimular na crianga ao ato de brincar,
também facilita a escolha das brincadeiras, respeitando o direito da crianga de participar ou nao.

Assim ¢ importante que o professor saiba trabalhar com a socializacdo do espaco ludico e
dos brinquedos, estimulando o espirito de cooperagdo, conservacdo ¢ manutencdo dos jogos e
brinquedos, para que assim as criancas possam ter o habito e organizar e guardar os brinquedos e
todo material no final das brincadeiras. O papel do ludico ¢ auxiliar no aprendizado e fazer com que
a criancga desenvolva a reflexdo, autonomia e a criatividade.

O Brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia
da crianga, elas aprendem, interagem, exploram, experimentam, imitam, pode se comunicar por
meio de gestos, sons e assume determinado papel na brincadeira.

5. 0 PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR DO BRINCAR DIRECIONADO
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O ato de brincar esta profundamente enraizado em cada povo, cuja identidade cultural pode
ser encontrada nos jogos e brinquedos que criou (Novaes, 1987). No brincar, a crianga constrdéi um
espaco de experimentacdo, de transicao entre o mundo interno e o externo. O uso de situagdes
ludicas € mais uma possibilidade de se compreender, basicamente, o funcionamento dos processos
cognitivo e afetivo-social em suas interferéncias mutuas, no modelo de aprendizagem. Também
organizar e estruturar o espaco sdo muito importantes para estimular na crianca ao ato de brincar,
também facilita a escolha das brincadeiras, respeitando o direito da crianga de participar ou nao.

Assim ¢ importante que o professor saiba trabalhar com a socializagdo do espago ludico e
dos brinquedos, estimulando o espirito de cooperagdo, conservagao ¢ manutencdo dos jogos e
brinquedos, para que assim as criangas possam ter o hdbito e organizar e guardar os brinquedos e
todo material no final das brincadeiras. O papel do ludico ¢ auxiliar no aprendizado e fazer com que
a crianga desenvolva a reflex@o, autonomia e a criatividade.

O Brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia
da crianga, elas aprendem, interagem, exploram, experimentam, imitam, pode se comunicar por
meio de gestos, sons e assume determinado papel na brincadeira.

Uma possibilidade de conduzir as praticas educativas de maneira que o ensinar e o
aprender se tornem agdes interligadas é a ludicidade, aspecto fundamental ao
desenvolvimento integral do ser humano. Isso lhe permite um maior acesso “ao campo
de possibilidades para a imaginacdo, a criatividade, o desenvolvimento cognitivo e
corporal, o reconhecimento da identidade do aluno e a interacdo social” (BRASIL,
2008. p. 128).

Segundo salienta Freire (2002), ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as

possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua construcao. Nesta perspectiva o professor pode
utilizar as diversas linguagens para que de forma ludica proporcione a constru¢ao e a produgdo do
conhecimento das criancas através de estimulos cognitivos, psicomotricidade, aumentando as
capacidades sensoriais essenciais no processo de alfabetizagao.
Neste instante abordamos que a linguagem corporal deve se fazer presente no ambiente escolar nos
mais variados momentos, ndo s6 em uma disciplina especifica ou apos as atividades, que no caso
muitos incubem essa responsabilidade para as aulas de Educagao Fisica, mas sabemos que podem ser
desenvolvidas atividades nas diversas areas do conhecimento que podem utilizar da linguagem
corporal atividades direcionada ao corpo e seus aspectos envolvendo o ludico.

Assim, como podemos observar através das leituras, acentua a perspectiva de alguns
teoricos dentre eles Piaget (2007) que ressalta o desenvolvimento das criangas inter-relacionadas a
interagdo, de modo que Vygotsky (1998) aborda a socializacao sendo fundamental neste processo, e,
por conseguinte temos Wallon (1979) que de modo geral traz o movimento a psicomotricidade. De
acordo com Freire (1997, p. 44):

Compreender a atividade infantil capacita o professor a intervir para facilitar o
desenvolvimento da crianga. Isso contribuiria para reforcar a ideia de que a escola, na
primeira infancia, deve considerar as estruturas corporais e intelectuais de que
dispdem as criangas, utilizando o jogo simbolico e as demais atividades motoras
proprias da crianga nesse periodo. (FREIRE 1997. p. 44)

O papel do professor ¢ de mediador e acompanhante das brincadeiras, fazendo com que o
brincar seja uma forma de aprendizado significativo e prazeroso, em que envolva o aluno e por
consequéncia o professor, assim todo o trabalho serdo significativas para ambas as partes. Para
estimular a imagina¢do infantil o professor deve oferecer materiais do mais simples aos mais
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complexos, podendo esses brinquedos ou jogos ser estruturados ou serem brinquedos ou jogos
confeccionados com materiais nao estruturados (pedago de madeira, tampas de garrafa pet, folhas
secas, latas de refrigerante secas e limpas, etc.). Todo e qualquer material estruturado e nao
estruturado qualquer material que seja cria para crianga uma possibilidade de fantasiar e brincar.

O professor deve dar o tempo necessario as criangas, para que as brincadeiras aparegam se
desenvolvam e se encerrem. Ele deve propiciar um clima de liberdade para a acdo da crianga, tendo
sintonia com a mesma, portanto, o papel do professor ¢ de facilitador e mediador para que o
desenvolvimento do aluno, através do brincar seja de forma prazerosa e significativa.

6. ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao término deste estudo, pode-se notar que as dificuldades de aprendizagem ndo devem ser
atribuidas somente a fatores externos, como também a fatores internos, como os métodos de ensino,
a falta de materiais didaticos apropriados, condi¢des psicologicas do aluno entre outros fatores. As
dificuldades de aprendizagem podem estar relacionadas a histéria de vida da crianga a qual ndo se
conhece, pelo menos nao em sua totalidade. Portanto, os problemas de aprendizagem de uma crianca
podem estar muito mais relacionados ao que ela abriga em seu inconsciente do que em sua capacidade
de retengdo/compreensdo de conteudo.

A temadtica que envolve a ludicidade como elemento capaz de auxiliar no processo de ensino
e aprendizagem torna-se relevante, pois discute o que tange as formas de aprender e de ensinar, mas
aprender com sentido de vivenciar, de construir, de interagir com o objeto a ser aprendido. Sendo
assim, percebe-se que a metodologia do professor ¢ essencial para impulsionar a aprendizagem de
maneira significativa.

Cabe ao professor buscar, criar recursos didaticos para dinamizar as aulas e motivar os
alunos. Por isso ¢ indiscutivel o uso das atividades pedagdgicas envolverem a ludicidade; estas
necessitam estarem presentes na educagdo escolar, articulando diferentes espagos e oportunidades
para que a crianga possa construir seus conhecimentos de uma maneira alegre, prazerosa e criativa.
Pesquisadores sobre ludicidade asseguram que o ser humano sé se torna, verdadeiramente humano,
quando brinca.

Nesse caso acredita-se que o ludico, desenvolvido através do brincar ¢ um recurso
fundamental para uma intervengao psicopedagdgica diante das dificuldades de aprendizagem, onde
todos os envolvidos nesse processo sejam transformados pelo saber, ¢ como melhor podem ser
trabalhados de forma a minimizar as dificuldades da aprendizagem.

Os adultos que lidam com criangas, seja na posi¢ao de pais, sejam na de professor, ou outra,
podem conhecer como a crianga entende esse relacionamento a partir de suas brincadeiras. E nesses
momentos que ela dara corpo ao que passa pela sua cabecinha, dard voz aos seus desejos, as suas
impressdes, insatisfacdes ou satisfagdes, enfim, espelharé essa relacdo do seu modo.

Reconhecer o aluno a sua frente como um sujeito em formagdo, sujeito de sua propria
historia e de seu conhecimento, que necessita de compreensdo, de apoio e de mediacdo de seu
professor para a compreensao do mundo a sua volta. Nesse sentido, o presente artigo buscou levantar
hipdteses e tragcar caminhos que elucidem a questdo ou que, pelo menos, contribuam para que
educadores e profissionais da educagao tenham oportunidade de experimentar maneiras diferentes de
alcangar o aprendizado e a superacdo das dificuldades de aprendizagem por parte de seus alunos, uma
vez que esse ¢ o grande desafio de nossas salas de aula. Assim, foi apresentada a alternativa do uso
da brincadeira como instrumento assertivo nesse trabalho custoso, mas que, em se alcangando seu
objetivo, ¢ recompensador para qualquer um que esteja comprometido com o sucesso de seus alunos.
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RESUMO

O presente projeto foi realizado através de pesquisas bibliograficas com o intuito de entender o processo de brincar
como recurso de aprendizagem, bem como um meio socializador e de inclusdo. Para atingirmos o nosso objetivo foram
feitos varios estudos como diferentes autores, e a pesquisa apresenta a brincadeira como fator cultural que recebeu
contribui¢do dos diferentes povos e que o brincar ¢ fundamental para a socializagdo da crianga e para o
desenvolvimento da aprendizagem, ¢ através do brincar que a crianga fantasia, constrdi seu mundo simbolico, imagina e
sonha, fazendo uso do seu potencial criativo ou recriando algo novo, a sua maneira.

Palavra-chave: Aprendizagem, brincar, socializagéo

APRESENTACAO

A presente investigagcdo objetiva mostrar a importancia do brinquedo, das brincadeiras e jogos para
o desenvolvimento motor, social, emocional e cognitivo da crianca. E ainda destaca o significado e
a evolucdo dos brinquedos até os dias atuais. Este estudo foi desenvolvido em quatro capitulos
distintos, sendo a primeira parte: O brincar, onde destaca-se a concepcao de brinquedo, de
brincadeiras e jogos, e ainda um breve historico do uso dos brinquedos e sua importancia sob a 6tica
de diversas areas do conhecimento.

O segundo momento falar-se- & sobre o brincar nas diversas culturas, trata do brincar como

um elemento que transmite cultura. Muitos brinquedos e brincadeiras passam de geracdo em
geracdo, sofrendo influencias de outras culturas e sendo recriados com novas significagdes, por
parte de quem brinca. Ainda no segundo capitulo, veremos o brincar em diferentes contextos.
Destacaremos a importancia do brincar na promog¢ao da interagdo da crianca com o meio € como
facilitador da aprendizagem.
Quanto o terceiro momento, este discutir-se-a4 a respeitosas do brinquedo e das brincadeiras e
refletiremos até que ponto estes podem auxiliar a inclusdo das criangas portadoras de necessidades
educativas especiais, bem como promover seu aprendizado com prazer. Estaremos também
destacando possiveis adaptagdes nas brincadeiras e nos brinquedos sugeridos por autores
renomados para ajudar no desenvolvimento das criangas portadoras de necessidades educacionais
de deficiéncias e a inclusdo destas ao meio.
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J& o ultimo momento, serd destinado a discorrer sobre a evolucao do brinquedo, refere-se as
mudangas ocorridas na confec¢ao dos brinquedos. O brinquedo artesanal como forma de expressar a
criatividade e a curiosidade no exercicio da inteligéncia. Quanto aos brinquedos Tecnoldgicos,
refletiu-se sobre a influéncia destes na vida social da crianga e os possiveis beneficios no uso dos
mesmos, para estimular o aprendizado com prazer de forma saudéavel.

Como afirma Maluf (2003, p. 47): ”Como tudo na vida, o brinquedo tem seu valor diferente entre a
crianca e o adulto [...] ¢ comum ndo valorizarmos uma tampinha encontrada na gaveta de uma
crianca e resolvermos joga-la fora[...]ndo temos o direito de invadir a privacidade infantil. ”

Concluindo, esta investiga¢do contribuiu ricamente para o meu crescimento intelectual, além
disso, ¢ possivel perceber que o ludico ¢ sim um fator motivador para o aluno no ensino-
aprendizagem, por ser um tema diretamente relacionado a minha area de atua¢do me auxiliara no
desempenho profissional.

1. CONTEXTUALIZANDO A HISTORIA: UM POUCO SOBRE O BRINCAR

Na antiguidade, o brincar era uma caracteristica tanto das criangas, quanto dos adultos,
representados para ambos um importante segmento de vida. Proporcionava momentos de prazer e
integracdo dos conhecimentos do ser humano. Com o intuito de formar um “novo homem” as
brincadeiras foram sendo abandonadas pelos adultos, ficando restritas as criancas assim, comegou
um investimento na modelagem das caracteristicas mais racionais e produtivas do individuo. Isso
fez nascer uma nova perspectiva voltada as criangas.

As criangas participavam da festividade, lazer e jogos dos adultos, mas tinham ao mesmo
tempo, uma esfera separada de jogos. Os jogos aconteciam em pragas publicas, em espacos livres,
sem a supervisdo do adulto, em grupos de criangas de diferentes idades e sexo. O testemunho
daquela época mostra o acontecer de uma vida social infantil rica e dindmica através dessas
brincadeiras.

A brincadeira considerada como um vicio no comeco da idade moderna, foi introduzida nas
institui¢des educacionais por instituicdes filantropicas, com o intuito de tornar esses espacos
prazerosos e propicios a aprendizagens.

Os brinquedos sempre foram alvo de atencdo das criancas. Antigamente eram sem
sofisticagdo e resultante do trabalho artesanal que enriqueciam as brincadeiras.

Atualmente, o brinquedo passou a ser visto como instrumento de dominacao. Através dele se
tornou possivel captar o aspecto pelo qual a sociedade ¢ pensada possibilitando, fazer uma reflexao
critica sobre a formagao social da crianga numa sociedade capitalista: o trabalho, a formacao, a
educagdo e o treinamento das criangas.

Wajskop (1995, p66) ressalta que o ludico ¢ uma forma de atividade social infantil, cujo
aspecto imaginativo e diversificado de significado cotidiano da vida, fornece uma oportunidade
educativa unica para as criangas. O brinquedo nas maos da crianga se torna auténtico. Ela utiliza
objetos que podem ser copos, recipientes plasticos, tampinhas, etc. atribuindo-lhes significado e
fungdes diversas.

A brincadeira constitui-se basicamente, em um sistema que integra a vida social das
criancas. Caracteriza-se por ser transmitida de forma expressiva de uma geracdo a outra ou
aprendida nos grupos infantis e incorporada pelas criangas de forma espontinea, variando as regras
de uma cultura a outra.

Enfim, as brincadeiras fazem parte do patrimoénio ladico-cultural, traduzindo formas de
pensamento, valores, costumes e ensinamentos. Através dos jogos torna-se possivel a estimulagdo e
a socializa¢do dos alunos, pois com o ladico ¢ possivel que se trabalhe em pequenos e grandes
grupos eles serdo desafiados e estimulados a pensar desenvolvendo aspectos emocionais, afetivos e
cognitivos.
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Segundo Oliveira (1984, p. 69) “a riqueza do brinquedo decorre de sua capacidade de
instigar a imaginagdo infantil.” O brinquedo nas maos da crianca se torna auténtico. Ela utiliza
objetos que podem ser copos, recipientes plasticos, tampinhas, etc., atribuindo-lhes significado e
fungdes diversas.

A brincadeira constitui-se basicamente, em um sistema que integra a vida social das
criancas. Caracteriza-se por ser transmitida de forma expressiva de uma geracdo a outra ou
aprendida nos grupos infantis e incorporada pelas criangas de forma espontinea, variando as regras
de uma cultura a outra.

Existe certa confusdo em relagdo a defini¢do dos termos brinquedo, brincadeira, jogo e
esporte. As definicdes dessas palavras pouco se diferenciam Possari e Neder (2001, p. 74)
“ressaltam que ¢ valido dizer que a diferenga da brincadeira para o jogo ¢ a auséncia de regras na
primeira.” Para eles a brincadeira ¢ importante para o desenvolvimento da crianca, especialmente
nos primeiros anos: brincar ¢ a fase mais importante da infancia, do desenvolvimento humano neste
periodo, por ser auto ativa representacdo da necessidade e impulso interno.

Em linhas gerais, esse brincar tem trés grandes nucleos que atraem e norteiam as criangas.
Sao eles: o corpo, o simbolo e a regra, ou seja, o brincar do bebé com o proprio corpo, a brincadeira
simbolica e o jogo de regras. Oliveira (2000, p. 16) afirma que “o brincar do bebé tem uma
importancia fundamental na constru¢do de sua inteligéncia e de seu equilibrio emocional,
contribuindo para sua afirmagdo pessoal e integragao social”.

Por volta dos dois anos, a crianga comeca a deixar de ser bebé. Esta fase da vida até na
puberdade, quando comeca a se transformar em adulto, estd relacionada as suas condigdes
bioldgicas e as proporcionadas pelo meio. No ambiente escolar, o brincar também se tem destacado
como importante recurso pedagogico facilitador da aprendizagem, através de atividades ludicas, a
crianca esta mais propensa a aprender, de forma livre, espontanea e criativa. A escola nao pode
deixar de ser um tempo-espaco de tédio criando espacos destinados ao brincar.

Com isso, segundo Antunes (2000, p. 36), “[...] hoje a maioria dos filosofos, sociologos,
etdlogos e antropologo concordam em compreender o jogo como uma atividade que contém em si
mesmo um objetivo de decifrar os enigmas da vida e de construir um momento de entusiasmo,” o
jogo ¢ o melhor caminho de iniciagdo ao prazer estético, a descoberta e a meditagdo individual.

Do ponto de vista da criatividade, ¢ através do brincar que as criancas fantasiam, constroem
seu mundo simbdlico, imaginam e sonham, fazendo uso do seu potencial, criando ou recriando algo
novo, a sua maneira.

O jogo como atividade ludica possibilita ao jogador gozo de experiéncia, uso de habilidades,

comparagdo com o outro, liberdade emocional, prestigio amizade e companheirismo. E de acordo
com Possari e Neder (2001, p. 75) “os jogos podem ser classificados em: ganhar e perder, de
destreza e intelectual, de numero e organizagao, abstragdo e movimento e o acaso que nao depende
de destreza ou habilidade e, sim, do fator sorte.”
O jogo e outras atividades ludicas sdo altamente importantes na vida da crianga. Primeiro por se
tratar de atividade que as interessam naturalmente, segundo, por ser no jogo que as criancas
desenvolvem suas percepcdes, sua inteligéncia, suas tendéncias a experimentagdo, seus instintos
sociais.

3. O BRINCAR NAS DIVERSAS CULTURAS: SIGNIFICADOS ANCESTRAIS

Brinquedo e jogo s6 podem ser entendidos se estiverem ligados aos fatores historicos e
culturais que propiciaram seu aparecimento, ou seja, dentro da producdo coletiva dos homens
vivendo em sociedade. Pensar e falar em jogo e brinquedo nos leva a refletir sobre como os adultos
em diferentes tempos historicos concebiam o jogo, o brinquedo, a educagdo e a propria crianga. O
brinquedo ¢ um objeto de estudo de profunda riqueza, por ser considerado como material utilizado
para jogar e brincar.
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Desde a antiguidade, as criancas, ja procuravam decifrar o mundo através de advinhas, faz-
de-conta, jogo com bolas, arcos, rodas, cordas e bonecos. Podemos observar nas esculturas, nos
desenhos antigos e pinturas das diferentes geragdes registros do cotidiano da crianga demonstrando
as brincadeiras, os tipos de jogos da época e os brinquedos caracterizando os individuos
representados.

Através de registros antigos verifica-se a existéncia dos jogos de construir ¢ demolir
construcdes os de bonecos, os de rolar arcos, pular obstaculos e cordas, reproducdes de trabalho
realizado por adultos, as cirandas, os jogos de esconder.

Assim nos séculos anteriores cada povo em determinada época tinha a sua maneira de
brincar, no século XV, conforme Aries (apud Volpato, 2000, p. 17) o passaro amarrado parece ter
sido um dos brinquedos mais comuns na Idade Média. As competicdes € 0s jogos sempre ocuparam
lugares muito importantes nas mais diversas culturas, sejam pelo fato de estarem relacionadas a
rituais ou pelo simples divertimento. Os brinquedos eram utilizados nas cerimonias tradicionais.

As situagdes de “faz-de-conta” que contém normas de condutas ¢ a principal atividade da
crianca na idade pré-escolar e os jogos com regras e esportes tornam-se 0s mais importantes na
idade escolar. Jogo supde relagao social. Por isso, a participacdo em jogos contribui para a formagao
de atitudes sociais: respeito mutuo, solidariedade, cooperagdo, obediéncia as regras, senso de
responsabilidade, iniciativa pessoal e grupal. E jogando que a crianga aprende o valor do grupo
como for¢a integrada e o sentido da competi¢do saudavel e da colaboragdo espontinea e consciente.

Vygotsky (1991) e Leontiev (1994) (apud Davis e Oliveira, 1994, p. 49) apontam que:
“Através da brincadeira a crianca interage com outras pessoas € com a realidade social como um
todo, ela observa condutas, apropria-se de valores e significados, compde um repertorio das regras
que tecem os diversos papéis sociais.” O interesse em explicar como se formaram as caracteristicas
de comportamento humano e como elas se desenvolvem em cada individuo ao longo da historia do
homem, constitui-se a base da abordagem historico-cultural, desenvolvida por Vygotsky e seus
colaboradores.

Entende-se, entdo, que a presenca e a ajuda do adulto sd3o necessdrias para ampliar a
vivéncia da crianga com o ambiente fisico, com brinquedo, brincadeiras e com outras criangas,
despertando nela o gosto de conhecer e de descobrir o mundo, interligando a ética e o conhecimento
necessario para viver na atualidade. E interessante ressaltar que a crianga ndo realiza a
transformagdo de significados de uma hora para outra. No processo de desenvolvimento de
conhecimento as criangas se utilizam de instrumentos diferentes e sempre adequados as suas
condi¢des de pensamentos.

4. A BRINCADEIRA E A CRIANCA: SENTIMENTOS E MEMORIAS QUE MARCAM

Brincar ¢ uma realidade na vida da crianga e se constitui como a atividade fundamental para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia. Para que elas brinquem o suficiente que nao sejam
impedidas de usar sua imaginacdo. Nas brincadeiras as criangas expressam a forma como
compreender o mundo e através delas desenvolvem algumas capacidades importantes, tais como a
atencdo, a imita¢do, a memoria, a imaginacdo. E também uma porta aberta onde a crianga pode
expressar de modo simbolico, suas fantasias, seus desejos, seus medos, sentimentos agressivos € os
conhecimentos que vai construindo a medida que vai se desenvolvendo. A visdo de Wnnicott
possibilita uma compreensao mais integradora do brincar da aprendizagem. Ele resume assim o seu
pensamento. “E no brincar, e somente no brincar que o individuo, a crianga ou adulto, pode ser
criativo e utilizar sua personalidade integral: e € somente sendo criativo que o individuo descobre o
eu.” (1975, p. 80).

Quando brinca, a crianga constroéi um espago de experimentacdo, de transi¢do entre 0 mundo
interno e o externo. A diferenciacdo de papeis na brincadeira de “Faz- de - conta” proporciona a
crianca um grande avanco nas condi¢des de pensamentos, pois imitam € recriam personagens
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observados ou imagindrios na sua vivencia experimentando diferentes papeis sociais e func¢des
generalizadas. A fantasia e a imaginacdo sdo elementos fundamentais para que a crianga aprenda
mais sobre a relacdo entre as pessoas, sobre o eu e sobre o outro.

Dessa forma, Oliveira (2000, p. 12) enfatiza que “[...] no brincar casam — se espontaneidade
e a criatividade com a progressiva aceitagdo das regras sociais e morais. Em outras palavras, ¢
brincando que a crianga se humaniza, aprendendo a conciliar de forma efetiva a afirmacao de si
mesmo a cria¢ao de vinculos afetivos duradores”.

A autora ainda afirma que através da brincadeira a crianga encontra for¢a para suavizar a
perda relativa dos cuidados maternos e descobre estratégias para conseguir caminhar e tomar
algumas decisdes sozinhas.

O brincar constitui assim, ferramenta de que dispde para aprender a viver. E a melhor maneira
de se comunicar € uma inten¢do que a crianca tem para se relacionar com outras criangas. O brincar
abre espagos para a crianga procurar solugdes de “enigmas” que envolve brincadeira. Através da
brincadeira ela investiga e constroi conhecimentos sobre si mesma e sobre o mundo. Por esse
motivo, a crianca brinca na familia, na escola, na rua, etc. A medida que vai progredindo, a crianga
vai aprendendo varias maneiras de brincar, e experimentar alguma coisa, bem como a habilidade de
pensar sobre ela.

Da mesma forma que a crianga adquire habilidades de andar, falar, escalar alturas, etc.,
através da pratica repetitiva, ela passa do jogo simbdlico, interligando o faz-de-conta para introduzir
no mundo dos adultos. De acordo com a teoria de Piaget (apud Maluf, 2003, p. 53). “O periodo
sensoOrio motor, vai de zero a dois anos e nessa fase ocorrem grandes exploracdes e descobertas que
constituirdo em importantes conquistas para o desenvolvimento futuro.” Quando o bebe ainda esta
no utero, ele ¢ cercado de sensagdes agradaveis, de aconchego movimentos e calor produzido pelo
corpo e voz da mamae.

No momento do nascimento, o bebe pode vivenciar momentos desagradaveis de
manipulagdes bruscas, e até estimulos como luzes fortes, barulhos intensos, frio, sentimento de
desprotecdo. Nesses momentos de separagdo e frustragdo, o aconchego do corpo da mamae ou do
papai € essencial. O bebé precisa ser tocado e acariciado para ser consolado e tranquilizado. O
bebé comeca a interagir com pessoas € 0 meio e vai organizar suas experiéncias e assimilar o real.
Se essas experiéncias forem prazerosas e significativas, o bebé vai internaliza-las e assim, criar
novos significados e valores e consequentemente, construir seu potencial cognitivo.

E do resultado dessas primeiras interagdes que a crianga vai formar uma autoimagem
positiva ou negativa. E se construir ou ndo em um ser seguro € motivado a querer explorar o mundo,
conhecer, agir, brincar e decidir. Walldn (apud MEC: 2004) fala da importancia da relagdao ludica
para a constitui¢do do sujeito, a construcdo da subjetividade e a identifica¢do do ser. O brincar, as
brincadeiras e os brinquedos sdo elementos fundamentais para a organizagdo psiquica e para o
desenvolvimento cognitivo das criangas nos primeiros anos de vida. Para esse autor, o cérebro se
forma na agdo continua mediante a atividade ludica do bebé, de acordo com a solicitagao do meio.

A mamae, ou a pessoa que cuida da crianga, torna-se essencial nos momentos de tensoes,
desejos, ansiedades e frustracdes e fonte de prazer e satisfacao. Os primeiros movimentos de buscas
externas serdo da pessoa ou dos objetos que ddo prazer, ou seja, da mamae, e depois virdo os
objetos externos.

Selecionar e organizar os brinquedos ¢ essencial para que a crianca possa fazer suas
escolhas, desenvolver sua intencionalidade. Os familiares, ou pessoas que cuidam do bebé, poderao
ajuda-lo a descobrir novos caminhos e obter novas experiéncias pela forma, de toca-lo, aborda-lo e
dar-lhe seguranca. O bebé brinca com os movimentos repetitivos do seu proprio corpo e se interessa
pelos objetos externos que devem ser brinquedos de plésticos de facil compreensdo, de tecido com
diferentes texturas e formatos lavaveis. Gosta também de brincar com o som dos objetos, de joga-
los para que desaparegam e aparecam novamente, neste momento ja comeca a brincar de esconde-
esconde com os adultos.
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Ao passo que a crianga vai crescendo ela vai aumentando o repertorio de suas brincadeiras,
aprende novos conceitos, experimenta o mundo. O adulto deve estar presente acompanhando o
desenvolvimento das brincadeiras apenas criando condi¢des para que as criangas brinquem.

A recriacdo ¢ uma atividade espontanea organizada pelas criangas e ¢ mais usada na escola.
Estd associada ao movimento e gasto de energia. Os jogos tradicionais, como roda e cabra-cega,
costumam ser considerados como recreacao ¢ também deve ter interferéncia minima dos adultos.
“O brincar estruturado ¢ possivel em todas as idades sendo uma forma segura de promover
experiéncias de aprendizagem” (MEC: 2004).

As criangas brincam em qualquer circunstancias e se organizam para que as brincadeiras
estejam presentes em sua vida. O adulto deve, portanto, aproveitar este gosto e prazer das criangas
pelas brincadeiras utilizando — as como facilitadoras na compreensao das disciplinas de modo geral.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (BRASIL: 1998) constitui-se em
conjunto de referéncias e orientagdes didaticas, trazendo como eixo do trabalho pedagdgico “o
brincar como forma particular de expressdo, pensamento, interacdo e comunicagdo infantil e a
socializacdo das criancas por meio de sua participacdo e inser¢do nas mais diversidades praticas
sociais, sem discriminagao de espécie alguma”. (p.13)

Isso significa que todas as criangas portadoras ou ndo de deficiéncia tém seus direitos

garantidos por lei, ndo necessitando de Curriculos especiais e sim de ajustes e modificagdes nas
brincadeiras e atividades para atender as particularidades de cada um e promover um ambiente de
aprendizagem prazeroso.
Maluf (2003) salienta que a crianga caminha do individual para o social e a sociabilidade necessita
de estimulos adequados para que sejam aviltados medos de pessoas diferentes, ou que haja
discriminagdo em relagdo aos menos capazes de qualquer natureza. Cada crianga tem diferentes
interesses potenciais fisicos, habilidades motoras, capacidade de integragdo social, adaptagao, etc.

O educador precisa ter cuidado ao elaborar as atividades, respeitando a capacidade de

aprendizagem de cada um. O desrespeito a estes principios podera levar o educando a sensagdo de
fracasso ou incapacidade para a pratica de atividades, causando aversdes ou entdo ficando
indiferente a elas. E fundamental que o educador crie um clima de total seguranga, ou seja um
ambiente agraddvel, prazeroso, estimulante. Assim serd mais facil a crianca soltar-se, desinibir-se,
livrando-se da timidez e de outras dificuldades.
A autora também diz que para criar situagdes estimulantes o educador precisa conhecer
teoricamente sobre o nivel de desempenho da crianga, bem como as experiéncias praticas relativas
que as brincadeiras possam contribuir para o desenvolvimento do seu potencial. O momento ideal
para jogos e brincadeiras ¢ no momento que a crianga esta calma, desperta e saudavel. Deve-se
aproveitar momentos em que a crianga estiver brincando, alimentando e na hora do banho. Essas
rotinas diarias devem ser aproveitadas para serem transformadas em situagdes de interacao
prazerosa, sem se esquecer que a inteligéncia e a capacidade da crianga se estimulam com amor.

Segundo Kishimoto (1993, p. 45):

Brincar ¢ uma atividade fundamental para o desenvolvimento da identidade e da autonomia.
Desde muito cedo as criangas se comunicam por gestos, sons € mais tarde a imaginagao.
Podemos dizer que brincar ¢ uma atividade natural, espontinea e necessaria para sua
formacao.

As criangas com qualquer deficiéncia, seja ela fisica, sensorial, cognitiva ou emocional,
possuem as mesmas necessidades basicas de afeto, cuidados e prote¢do, e os mesmos desejos e
sentimentos das outras criancas. Elas tém a possibilidades de conviver, interagir, trocar, aprender,
brincar e serem felizes, as vezes, de forma um pouco diferente.
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“A brincadeira é a melhor forma de aprendizado que a humanidade inventou. E brincando
que as criangas aprendem mais. Cabe a cada um de nos ter “olhos de ver e ouvidos de ouvir” para
compreender suas especiais necessidades e dessa forma, incentivar seu convivio na sociedade” (MEC,
2004).

A crianga que apresenta comprometimento motor devido a lesdes neuroldgicas tem partes do
corpo prejudicado e consequentemente podera ter seu desenvolvimento um pouco mais lento. Ha uma
variagdo enorme de comprometimentos, que podem acarretar desde um leve cambaleio no andar até
aqueles que apresentam parcial ou total dependéncia da crianga ao meio.

E muito importante observar o ritmo de desenvolvimento dessas criangas respeitando
também suas necessidades e seu jeito de aprender. Os jogos e brincadeiras vao ao encontro do
universo ladico da crianga, aliviando tensdes e promovendo a integracdo do grupo, enfatizando a
educagao psicomotora por meio de atividades que proporcionam a descoberta do proprio corpo, de
sua capacidade na execu¢dao do movimento, dos outros componentes do grupo, do meio.

O gosto pela diversidade corporal, o prazer extraido dos jogos com objetos, o contato com
outras criangas e adultos devem fazer parte integrante do projeto educativo da crianga comprometida
pela deficiéncia fisica (SOUZA e FERRARETO, p. 1998).

Os brinquedos devem ser selecionados observando-se o tamanho, forma e resisténcia,
apreensao e manipulacao pela crianga. Eles devem estar de acordo com o desenvolvimento cognitivo
motor e visual da crianga. E muitas vezes haverd necessidade de adaptagdo para que elas possam
manipula-los, favorecendo a acdo criativa e a descoberta de regras.

A crianca surda cega ¢ portadora das deficiéncias auditiva e visual e sdo marcadas pela
caréncia de estimulos do ambiente na interagdo com o mesmo. As brincadeiras infantis devem ser
antecipadas com o objeto a ser utilizado: bolas, chocalhos, brinquedos causa o efeito como os de
apertar botdo imitindo som ou luz, ou vibragao ou movimento. A introdug¢do da participacao da crianga
surdo cega em um grupo maior pode ser oportuna nesse momento com a realizagdo de atividades
envolvendo criangas em circulos e com a orientagdo do adulto de como participar no momento em
que deve iniciar sua participag¢do na brincadeira. Segundo Kishimoto (1996, p. 12) “[...] O brinquedo
supde uma relagdo intima como o sujeito, uma indeterminagdo quanto a uso, auséncia de regras. O
jogo pode ser visto como sistema linguistico que funciona dentro de um contexto social: um sistema
de regras, um objeto [...]".

Todas as criancas tém necessidade de alegria e espontaneidade e devem ser compreendidas
conforme seus desejos. Isso € muito importante para o processo de aprendizagem e o jogo
desempenha esse papel muito bem por ser uma espécie de elo entre a realidade externa e interna do
ser humano. O desenvolvimento global de uma crianca acometida por lesdes cerebrais sera mais
lento em todos os aspectos. E entdo pensamos logo no seu brincar, pois sabemos que através da
brincadeira a crianga constroi, executa e aprende.

A crianca com paralisia cerebral apresenta segundo a confirmacdo da investiga¢do e da
pratica clinica, essencialmente um comprometimento neuro motor € como consequéncia da sua
incapacidade de movimentar — se tera dificuldade para brincar, prejudicando, assim seu construir,
executar e aprender. Piaget (apud MEC,2004, p. 20) diz que devemos entdo propiciar os momentos
do brincar tomando — o facilitador para essas criancas, ajudando e interagindo com elas como sendo
parte ou complemento do seu préprio corpo, ou seja, o fazendo com ela e ndo o fazendo por ela.

Bruno (apud MEC, 2004, p. 45) observou que, em criancas com deficiéncia visual, o brincar
desenvolve-se com um simples exercicio para a representacdo do vivido pelo jogo simbolico. Para
essa autora, o jogo simbolico ¢ fundamental para o desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca
com deficiéncia visual, devendo comegar com ag¢des bem simples vividas por ela como: dormir,
comer, ser mamae, cuidar da filhinha e evoluindo para brincadeiras mais elaboradas do fazer de conta.

Por meio do desenvolvimento cognitivo e afetivo dessas criangas, ela organiza suas
percepcdes e emogdes exercitam seu pensamento pré-logico, € capaz de comunicar sua compreensao
do meio, seus sentimentos, desejos, fantasias e aprende a lidar com suas emogdes e afeto. E importante
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compreender que algumas criangas com deficiéncia visual podem ndo mostrar interesse por
brincadeiras imitativas ou jogos simbolicos, porque ¢ impossivel para elas aprender por meio da
observac¢ao visual ou pela imitagdo.

A elaboracao de estratégias de adaptacdo da atividade — do material ¢ uma forma de poder
contribuir para que todas as criangas possam brincar. No jogo da amarelinha, por exemplo, o tragado
pode ser mais longe e com bastante contraste. Mesmos as criangas cegas poderao jogar se as bordas
estiverem em relevo e houver o dado sonoro. Jogos com bolas de alto contraste e guizo podem
permitir que as criangas cegas joguem basquete e futebol em melhores condi¢des de igualdade.

A pessoa com surdez tem as mesmas possibilidades de desenvolvimento que a pessoa que
ouve. Ela precisa apenas, que suas necessidades especiais sejam supridas, visto que o natural do
homem ¢ a linguagem. A falta da linguagem na crianga devido a surdez pode fragmentar o seu
desenvolvimento, porque ela ndo poderé aprender a lingua oral de forma totalmente espontanea. Para
essas criangas sera necessaria a aquisi¢do da lingua de sinais permitindo suas relacdes sociais e
formando uma maneira de pensar, agir ¢ ver o mundo.

De acordo com Silva (2003, p. 30)

Para se entender o déficit da linguagem decorrente da perda da audi¢do e necessario nesse
momento, fazer consideragdes sobre a deficiéncia auditiva ¢ o aluno surdo. E importante
inteirar se das investiga¢des, pesquisas ¢ experiéncias realizadas com o aluno surdo e
conhecer os aspectos referentes a deficiéncia auditiva, porque isto permite uma reflexdo sobre
o processo de ensino — aprendizagem desse alunado.

Por meio das brincadeiras as criangas surdas explicitam as condi¢des de vida a que estdo
submetidas e seus anseios e desejos. Nas brincadeiras de roda a crianga surda participa por imitagao.

A visualizagdo com a mao, as palmas, o movimento do corpo do colega ou professor, podem
auxiliar e dar énfase ao ritmo. A introdu¢do de um simbolo ligando movimento a uma cor contribui
também para o desenvolvimento da memoria visual quando se brinca de levantar, sentar, correr e
pode ser apresentada para todas as criangas.

As criancas acometidas de deficiéncias multiplas podem apresentar um conjunto de duas ou
mais deficiéncias associadas, de ordem fisica, sensorial, mental, emocional ou de comportamento
social. O desempenho dessas criangas pode variar muito, fundir obsessdoes com interesse. Para as
criangas que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento o brincar ¢ de fundamental importancia para promover a aprendizagem. Portanto,
deve-se cuidar para ndo estar rotulando, diagnosticando ou estigmatizando a crianga.

Piaget (apud MEC:2004) afirma que “O conhecimento surge nao dos objetos nem da
crianga, mas das interagdes entre a crianga e aqueles objetos. Cada crianca aprende em ritmos
diferentes e tem interesses € experiéncias Unicas. A interacdo dessas criangas com outras mais velhas
ou adultos proporciona uma experiéncia social levando — as alcancgar seu potencial pleno. O adulto
deve mediar e interagir com a crianga e descobrir como ela pensa e raciocina.

O brincar para essas criangas deve ser sempre o modo preferencial de interacao e realizado
dentro de um ambiente prazeroso. As brincadeiras e jogos estruturados poderdo os ajudar no
estabelecimento das condigdes basicas para aprendizagem.

Como pudemos perceber, as criancas se desenvolvem a partir da interacdo com o outro.
Através das brincadeiras € possivel proporcionar uma aprendizagem com prazer € muito mais que
isso, efetivar a inclusdo de todas as criancas num trabalho de reconhecimento e valorizacdo da
diversidade.

Existe atualmente uma variedade de brinquedos eletronicos e jogos virtuais que atraem nao sé as
criangas, mas também jovens e adultos.
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Oliveira (1984) afirma que “a era da informatica chegou ao mundo ludico através da
adaptacao de circuito aos brinquedos”. Ele também diz que o desenvolvimento tecnoldgico que se
caracteriza pelas conquistas da informatica envolve atualmente tanto os paises dominantes como os
dominantes. Aqueles preservam, para si o conhecimento da tecnologia e transferem para os
dominantes a possibilidade de instalarem unidades montadoras, articulando interesses de expansao
de um lado e de modernizacao, de outro.

Os brinquedos infantis se transformaram, com o avango da Tecnologia foram substituidos
por brinquedos eletronicos. As criangas também para Artoni (apud Revista Galileu, 2003), as criangas
de hoje sao diferentes das do passado e a causa pode estar no armario de brinquedos. Os mais antigos
como: pido, a peteca e as bolinhas de gude vém cedendo espago para os brinquedos de alta tecnologia.

Os brinquedos eletronicos podem auxiliar a crianga no seu desenvolvimento, desde que haja
uma preocupagao por parte do adulto de estar atento ao tempo de exposicao das criangas aos aparelhos
eletronicos. Os brinquedos ndo devem ser analisados sozinhos, mas a utilizagdo dos mesmos de
maneira correta pode ser grande aliado a estimulacao do aprendizado.

Portanto, para criar oportunidades de aprendizagens igualitirias na sala de aula, a

abordagem inclusiva oferece orientacdes para que o docente rompa gradualmente com as praticas
pedagogicas homogéneas que se configuram por um contetido curricular, uma aula, uma atividade e
um mesmo tempo de realizacdo das atividades para uma turma. Para educar na diversidade, o docente
deve adotar em sua pratica pedagogica os principios orientadores da pratica de ensino inclusiva.
A partir da publicacdo da LDB (MEC, 1996) e particularmente a partir do ano de 2000, as politicas
publicas que regulamentam a educagdo brasileira e os programas governamentais t€ém gradualmente
preparado os educadores para a inclusdo de todas as criangas, jovens e adultos no pais, sem
discriminagao de qualquer natureza.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a andlise de algumas bibliografias a respeito do tema tratado, pudemos
constatar que o brincar esta presente na vida do ser humano do nascimento até a fase adulta. E que o
brinquedo significa um desafio a sua curiosidade permitindo a crianga o fazer e desfazer.

Brincando a crianga experimenta situacdes € emog¢des da vida adulta. E torna cumplice
daquele que brinca e joga junto. Na realizacdo do presente projeto, pesquisamos diversos autores que
nos deram valiosas contribui¢des acerca do uso do brinquedo e do brincar para o desenvolvimento
humano.

Alguns tedricos acreditam que “o brincar ¢ vital para o desenvolvimento do potencial de

todas as criangas”. Outros dizem que “o brincar ¢ a vida das criangas.”
Concluimos, portanto, que a brincadeira ¢ um fator cultural que recebeu contribuicdo das diferentes
etnias: branca, negra e indigena. E que o brincar ¢ fundamental para a socializagdo da crianga e para
o desenvolvimento da aprendizagem. O brincar ¢ tdo importante que através dele a crianca aprende
toda a riqueza do aprender fazendo, sem estresse, mas com criatividade e sensibilidade pela aquisi¢cao
do conhecimento.

Compreendemos a importancia do uso do ludico para promover a inclusdo dos alunos com
necessidades especiais no meio educacional e social e constatamos que, através do brincar, muitas
barreiras sdo vencidas pelo simples fato de aprender com prazer e sem medo de errar.

Por acreditarmos que o ambiente das escolas deve ser um local prazeroso, deve-se dar as
criangas especiais o direito de explorar, experimentar, tocar, expressar, enfim, vivenciar por meio de
atividades diversificadas, em um ambiente em estimulos, cujo objetivo maior seja o seu
desenvolvimento e o seu crescimento de maneira equilibrada.

Nesse sentido, direciona-se o presente estudo, cujo objetivo consiste em estimular a
utilizag@o dos jogos e brincadeiras como facilitadores da aprendizagem e desenvolvimento do aluno
com deficiéncia intelectual, na Escola. Ao trabalhar com criangas especiais € preciso estar longe de
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rétulos, estigmas e preconceitos. E necessario assumir as diferengas de cada individuo, favorecendo
o seu desenvolvimento educacional e respondendo as suas necessidades individuais no processo de
aprendizagem.
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RESUMO

O presente trabalho parte de reflexdes acerca do lidico no processo de aprendizagem, que apesar de ser considerada uma
metodologia de ensino eficiente por varios pensadores, ainda se depara que alguns professores por ndo conhecer a
dindmica de ensino da Educacdo Infantil, bem como o curriculo acabam compreendendo o trabalho com o ludico como
desordem. Com isso, o trabalho ¢ fruto de pesquisa bibliografica e documental de cunho qualitativo e tem como objetivo
compreender como o ludico, o qual pode contribuir com o fazer pedagdgico significativo, inovador e prazeroso no
processo de aprendizagem, levando em consideragdo as etapas de desenvolvimento da crianga, pois 0 mesmo promove
uma aprendizagem significativa e faz com que a crianga conhega, compreendam e construam seus conhecimentos
tornando-se cidada desse mundo, sendo capaz de exercer cidadania com dignidade e competéncia. A analise mostrou a
importancia do ludico na Educagdo Infantil, apresentando sua legalidade em documentos como a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional-LDB, Documentos de Referéncia Curricular-DRC,
assim, entende-se, que a formacao e valorizacdo de professores fazem-se necessaria nesse processo de inovar a educacao
brasileira e de forma em especial nesta contemporaneidade pandémica.

Palavras- chave: Ensino, Ludico, Educagio Infantil.
1. INTRODUCAO

O presente trabalho propde-se a destacar a importancia da atividade ludica como uma
possibilidade metodoldgica no processo de aprendizagem na Educagdo Infantil e como o mesmo pode
auxiliar na socializacdo da crianga pequena no espago escolar. Em busca de compreender melhor a
importancia do ludico no espago escolar e como essa pratica, pode contribuir tanto no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos quanto na ambientagdo, socializagdo e com o meio escolar
escolhemos como tematica e ponto de partida para esse relatorio o levantamento de dados através de
pesquisa bibliografica e documental.

A pesquisa bibliografica serd feita em literaturas, artigos e dissertacdes que abordam a
tematica. A pesquisa documental se dara em torno de documentos como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao da Educagao Nacional -LDB, Lei de
numero 9394/1996 bem como nas Diretrizes Curriculares Nacionais-DCNs.

Os documentos supracitados, enfatizam a importancia do ludico no processo de aprendizagem.
Segundo Oliveira (2000) o brincar nao significa apenas recrear, ¢ muito mais,
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caracterizando-se como uma das formas mais complexas que a crianca tem de comunicar-se consigo
mesma ¢ com o mundo, ou seja, o desenvolvimento acontece através de trocas reciprocas que se
estabelecem durante toda sua vida.

Assim, através do brincar a crianca pode desenvolver capacidades importantes como a
atencdo, a memoria, a imitagdo, a imaginacdo, ainda propiciando a crianga o desenvolvimento de
areas da personalidade como afetividade, motricidade, inteligéncia, sociabilidade e criatividade.

Referente a este entendimento, Vygotsky (1998) corrobora sobre o papel do brinquedo, o
qual para ele ¢ visto como um suporte da brincadeira e ainda o brinquedo tendo uma grande influéncia
no desenvolvimento da crianga, pois o brinquedo promove uma situagdo de transi¢do entre a agdo da
crianca com objeto concreto e suas acoes com significados, assim veremos ao longo do artigo.

Sendo assim, estd pesquisa nos leva a compreender, bem como refletir sobre a importancia
que hd nos momentos em que as criangas brincam. Dessa forma, o trabalho busca evidenciar a
importancia do ladico como possibilidade de aprendizagem de escolarizagdo e de socializacido da
crianca pequena tanto no espago escolar, quanto fora dele, tendo em vista que € por meio dele que a
crianca aprende e se desenvolve.

2. FORMULACAO DO PROBLEMA

Vivemos em uma sociedade totalmente tecnoldgica, onde as criangas ja nascem praticamente
conectadas ao tablet, celular ou qualquer outro dispositivo eletronico. Os brinquedos mudaram, nao
¢ mais como hd algumas décadas, porém o ato de brincar continua sendo uma atividade prazerosa
para a crianga, principalmente o brincar em grupo.

Diante dessa sociedade globalizada, faz-se um questionamento: Porque alguns professores ainda
utilizam métodos de ensino tradicionais, onde a aprendizagem fica centrada no professor? Como o
ludico pode auxiliar no processo de aprendizagem?

3.0BJETIVOS
3.1 Objetivos Gerais
Compreender como o ludico como possibilidade de contribuir para fazé-lo pedagogico significativo,
inovador e prazeroso no processo de aprendizagem, levando em consideracdo as etapas de
desenvolvimento da crianga.
3.2 objetivos especificos
 Conceituar e caracterizar o Iidico como método de ensino;
* Verificar o que dizem a literatura e documentos legais, sobre o ludico no processo de aprendizagem;
* Verificar os caminhos percorridos pelos professores, para inserir brincadeiras e jogos no processo
de aprendizagem.
4. 0 LUDICO COMO METODOLOGIA DE ENSINO: um pouco de entendimento
4.1 Conceitos e Carateristicas
O brincar na Educagdo Infantil e nas séries iniciais, tem sido objeto de estudo, sendo sempre
levando em conta a grande importancia que hd em momentos em que as criangas brincam e assim

tem €xito na aprendizagem. Mas algo que ndo podemos deixar de citar que ha muitas defini¢des para
brinca-lo, como afirma Moyles (2002, p. 58) quando enfatiza que “[...] o problema parece ser que a
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pesquisa sobre o brincar ficou atolada em um emaranhando de defini¢des do brincar como uma base
para apoiar argumentos posteriores”.

Apesar de ser considerado um método de ensino eficiente por varios especialistas, a
percebem como parte importante do curriculo na educacdo infantil e fica evidentes que ndo ¢ dada
importancia devida ao ladico durante o tempo em que as criangas permanecem na escola.

Como se sabe nos anos de 2020 e 2021, a pandemia da COVID-19 e a dificuldade de
desenvolver atividades de forma remota, fez com que os professores repensassem a forma de ensinar.

Percebeu-se a importancia de estarmos juntos, de brincar para aprender. Partindo dessa
reflexdo vé-se a necessidade de se trabalhar métodos ativos que fagcam com que o aluno adquira
autonomia, que auxilie no processo de socializagao desde a Educacao Infantil. Sendo assim o ludico
seria mais possibilidade op¢ao de metodologia no contexto escolar.

Para compreendermos como o ludico pode ser utilizado como metodologia de ensino faz-se
necessario antes definir a palavra ludica. No Dicionario da Lingua Portuguesa, redigido por Sérgio
Ximenes (2001, p. 549), ludico ¢ definida da seguinte forma: “Ludico lu. di. co adj. Relativo a, ou
que tem carater de jogos ou divertimentos.” [Grifo do autor]. A defini¢do indica duas opg¢des, € nos
dois o termos ludico, ¢ uma brincadeira que proporciona divertimento, esta relacionada a jogos.

Nesse sentido Santo corrobora que:

[...] tem o carater de jogo, brinquedo, brincadeira ¢ divertimento. Brincadeira refere-se
basicamente a acdo de brincar, a espontaneidade de uma atividade ndo-estruturada; brinquedo
¢ utilizado para designar o sentido de objeto de brincar, jogo é compreendido como
brincadeira que envolve regras e, divertimento como um entretenimento ou distracdo.
(SANTOS, 2011, p. 24).

Ao definir o ludico, observa-se que o mesmo estd relacionado a jogos e brincadeiras.

Redirecionando essa defini¢do para o pedagdgico, verifica-se que os jogos e brincadeiras em
maioria das vezes possuem regras ¢ leva o aluno a propor solugdes e levantar hipdteses, na sequéncia
concluir seu raciocinio, algo semelhante ao processo de aprendizagem.

De acordo com Kishimoto (2002) o jogo ¢ considerado uma atividade ludica que tem valor
educacional, a utilizacdo do mesmo no ambiente escolar traz muitas vantagens para o processo de
ensino aprendizagem, o jogo ¢ um impulso natural da crianga funcionando, como um grande
motivador, ¢ através do jogo obtém prazer e realiza um esforco espontaneo e voluntério para atingir
0 objetivo, o jogo mobiliza esquemas mentais, ¢ estimula o pensamento, a ordenagdo de tempo e
espaco, integra varias dimensdes da personalidade, afetiva, social, motora e cognitiva.

Nisto Carvalho (1992, p.28) acrescenta “[...] o ensino absorvido de maneira ludica, passa a
adquirir um aspecto significativo e afetivo no curso do desenvolvimento da inteligéncia da crianca,
j& que ela se modifica de ato puramente transmissor a ato transformador em ludicidade, denotando-
se, portanto, em jogo”.

Assim sendo, jogos e brincadeiras ndo sdo apenas uma forma de entretenimento, no cenario
educacional ela se apresenta como uma metodologia que possibilita a aprendizagem de varias
habilidades e competéncia. Através do ludico o educador pode interagir com seus alunos e utiliza-lo
ndo somente como um passa tempo, mas, como algo que possibilita a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas pequenas.

Dessa forma podemos transformar a aprendizagem em algo prazeroso. E brincando que a
crianca aprende a respeitar regras, a ampliar o seu relacionamento social e a respeitar a si mesmo e
ao outro. Por meio do universo ludico que a crianga comeca a expressar-se com maior facilidade,
ouvir, respeitar e discordar de opinides, exercendo sua liderancga, e sendo liderados e compartilhando
sua alegria de brincar.
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Andrade (2013) enfatiza que possibilita um novo olhar sobre o brincar e as verdadeiras
possibilidades que o mesmo traz na vida da crianga. Portanto ¢ de suma importancia desmistificar a
ideia de que o brincar ndo leva a aprendizagem.

Dada a importancia do ludico para o processo de ensino-aprendizagem, se faz necessaria
coragem para assumir o brincar como componente intrinseco ao desenvolvimento infantil e, portanto,
primordial no trabalho com as criancas.

E imprescindivel, também, que essa postura seja abragada por toda equipe escolar (do
diretor aos funcionarios que prestam servigos na escola), ndo somente pelo professor da classe. O
professor deve se permitir brincar junto e ter sensibilidade para reconhecer a importancia do toque
amoroso, do gesto de respeito e acolhimento do imaginario e fantasia da crianga (Sommerhalder e
Alves, 2011).

No livro “Jogo e a Educacdo da Infancia - muito prazer em aprender” os autores acima
referenciados aponta a importancia da presenga da brinquedoteca e da presenga do brinquedista ou
ludotecario na instituicdo que atende a crianga pequena.

Nesse sentido, o pedagogo deve ter a responsabilidade de definir o perfil do ludotecario, ou,
na auséncia deste, deve, entdo, definir os tipos de brincadeiras e brinquedos, seus objetivos, suas
fungdes sociais e, por fim, embasar tais agdes nas teorias que as sustentam de modo a garantir o
desenvolvimento e a aprendizagem infantil.

Os autores ora mencionados, ainda enfatizam que hé ndo regra para organizacdo e exposicao
da brinquedoteca, ou, dos brinquedos podendo ser por pequenas areas denominadas cantos como
“Canto do Faz de Conta”, “Canto da Oficina”, “Canto das Fantasias”, etc. Outros exemplos s3o os
cantos tematicos: “Casinha”, “Mercadinho”, “Escolinha”, “Banco”, “Hospital” que devem ser
previamente definidos (Aflalo, 1992 apud Sommerhalder e Alves, 2011). E importante cuidar para
que as criangas tenham acesso facil aos objetos em seus lugares de armazenamento, organizacao e
exposicao.

Sommerhalder e Alves apud Santos (1995) apresenta a importancia do brinquedo para
despertar a curiosidade da crianga, exercitar a inteligéncia e permitir a imaginagao e a invengao. Ela
esclarece ainda a importancia de mesclar brinquedos industrializados com artesanais, aqueles
consumidos conforme qualquer propaganda e estes promovidos por valores culturais intrinsecos.

Tal organizacdo do trabalho garantird o desenvolvimento constituinte do “BRINCAR™: a
fantasia, a imaginacdo, a curiosidade e a criatividade. O brincar deve envolver a crianca com o
profissional e vice versa, bem como com o adolescente € com o adulto. “Isso significa alicercar a
formacdo em uma postura pedagogica que dé sustentaculo a toda reflexao tedrica” (Negrini, 2008,
p.88; apud Sommerhalder e Alves, 2011).

E, por fim, conforme Aflalo (1992) “[...] os brinquedos escolhidos para uma brinquedoteca,
além de trazer diversdo aqueles que com ele brincam, tem também o objetivo de enriquecer e
preencher muitas das necessidades proprias de cada fase de desenvolvimento infantil, tanto do ponto
de vista fisico, como do mental ou intelectual (p.219) IN SOMMERHALDER E ALVES, 2011).

E sabido que alguns educadores associam o ludico a bagunca e descontrole, o que pode
colocar em duvida a competéncia técnica de alguns profissionais quando avaliados por seus
coordenadores e colegas, uma hipotese € que essa associacdo estd ligada ao fato de que no Brasil
temos muitos vestigios da cultura ocidental. Sobre isso Andrade (2013, p. 12), assim refere:

Como manifestagdo de um ser primitivo ¢ desvalorizado socialmente, o brincar foi sendo
restringido e controlado, melhor dizendo, “plastificado”, no contexto das institui¢des
educacionais, em nome da disciplina ¢ de uma concepc¢do de desenvolvimento infantil.
Podemos pensar que isso se deu porque o brincar tem um carater subversivo, isso quer dizer

que ele suspende a convengao e recria os significados escapando do controle ¢ da ordenag@o.
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Desse modo, quando analisada a forma de como o brincar, vem sendo tratado nas praticas
educacionais na educagdo infantil percebe-se que as algumas instituigdes educacionais ainda
organizam suas rotinas de modo a impedir ou restringir a manifestacao ludica exaltando o pensamento
de que o adulto deve manter sempre o controle da situagao.

Pensando no controle e na seguranca dos alunos, alguns professores impdem regras que
normatizam os momentos de interacdo. Por exemplo: ndo permitir que as criancas mais velhas
brinquem com criangas menores porque as maiores podem machucar os menores.

Outros determinam uma rotina da turma que existem momentos € espagos certos para
brincar. Sobre essa situagdo em especifico Andrade, coloca que: “[...] desse modo, a crianga se vé
diante do controle do seu corpo que, paulatinamente, vai sendo internalizado a ponto de ela propria
produzir apenas os movimentos que a escola considera necessarios para a aprendizagem” (2013, p.
16).

E importante enfatizar que as criancas aprendam a valorizar suas brincadeiras, o que s6 pode
acontecer se elas forem igualmente valorizadas por aqueles que as cercam. Brincar mantém as
criangas fisica e mentalmente ativas. Assim, como corrobora Piaget que:

O brincar implica uma dimensdo evolutiva com as criangas de diferentes idades,
apresentando caracteristicas especificas, e formas diferenciadas de brincar. Na Educagdo
Infantil deve-se facilitar a aprendizagem utilizando-se de atividades lidicas que criem um
ambiente agradavel para favorecer o processo de aquisi¢do de autonomia de aprendizagem.
Para tanto, o saber escolar deve ser valorizado socialmente e a aprendizagem e a interagdo
devem ser processos dindmicos e criativos através de jogos brinquedos e brincadeiras.
(PTIAGET, 1998, p. 13).

Portanto, ao brincar, a crianca tem a oportunidade de relacionar-se, pois ao participar de uma
brincadeira ela interage com o meio e com colegas e professores. A brincadeira € prazerosa para toda
crianga, torna o ambiente escolar saudavel. O lidico é divertido, propicio para a inclusio. E
importante que a crianga descubra e construa por si mesma os significados por meio de jogos e
brincadeiras.

Nesse sentido o professor deve proporcionar um ambiente acolhedor, objetos e recursos que
oferegam situagdes desafiadoras, motivando perguntas e respostas, estimulando a criatividade e a
descoberta de acordo com a necessidade de cada um.

4.2 O ludico no processo de ensino uma retrospectiva com embasamentos tedricos: os nos
marcos legais.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases Educacionais Nacional-LDBN, lei de numero 9394/1996,
estabelece em seu Art. 4°, o dever do Estado com educagdo escolar publica E garante a educagao
basica obrigatdria e gratuita dos quatro (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da
seguinte forma:

* Pré-escola;
* b) Ensino fundamental;
* ¢) ensino médio.

O documento faz referéncia a Educagdo Infantil no item II e coloca a mesma como gratuita,
devendo comtemplar as criancas de até 5 (cinco) anos de idade. Nisto a Base Nacional Comum
Curricular-BNCC, ¢ outro documento que também normatiza a educagdo basica, a qual foi publicada
pelo Ministério da Educagio - MEC no dia 03 de abril de 2018, sua principal finalidade € orientar os
curriculos a serem desenvolvidos pelos diversos sistemas de ensino estaduais € municipais do Pais
em todas as modalidades e niveis de ensino da Educagdo Basica.
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Em relag¢do a Educacdo Infantil a BNCC assegura os direitos inerentes a aprendizagem e ao
desenvolvimento, para que as criancgas tenham condi¢des de aprender e se desenvolver, sao eles que
sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (Brasil, 2018).

Partindo dos direitos de aprendizagem propostos na BNCC, seu curriculo estd organizado
em cinco campos de experiéncias, sendo O eu, o outro € o nds - que simboliza a convivéncia social e
respeito a diversidade; Corpo, gestos € movimentos - a aprendizagem por meio dos sentidos, gestos,
movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos; Tracos, sons, cores e formas
- ressalta a importancia e o respeito as diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientificas, locais
e universais, no cotidiano da institui¢do escolar e fora dele; Escuta, fala, pensamento e imaginagao —
interacao entre a crianga com seres e tudo ao seu redor; Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformagdes — as criangas desenvolvem a aprendizagem em situagdes relacionadas ao tempo e
espago.

Observa-se também que um dos direitos de aprendizagem da crianga ¢ o brincar, além disso,
a crianca precisa desenvolver os cinco eixos de aprendizagem entre eles esta “o eu, o outro € 0 n6s”
onde as criangas precisam aprender a conviver com os colegas de forma a desenvolver habilidades
que possam o auxiliar a se relacionar com a sociedade e o meio em que vive. Partindo desse
pressuposto os jogos e a aprendizagem de maneira ludica se constituem como uma opg¢ao de
metodologias de ensino.

A BNCC ainda propde os campos de experiencia, para essa etapa de ensino, os mesmos
visam desenvolver habilidades e competéncias necessarias a faixa etaria da crianga, sdo eles: tracos,
sons, cores e formas.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil - DCNEI, e a Resolugao
CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crianga como, sujeito histdrico e de direitos, que,
nas interacoes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, os eixos estruturantes das praticas
pedagogicas dessa etapa da Educagao Basica sdo as interagdes e a brincadeira. Outro documento que
também enfatiza a importancia do ludico no processo de aprendizagem sdo os DRCs, documentos
elaborados para auxiliar a implantacdo da BNCC no estado de Mato Grosso.

Diante do exposto a escola deve ter seu documento de referéncia o PPP — Projeto Politico
Pedagdgico, pautado em metodologias que priorizem a aprendizagem de forma ludica.

Assim, a institui¢do escolar precisa promover oportunidades ricas para que as criangas
possam sempre animadas pelo espirito lidico e na interagdo com seus pares, explorar e
vivenciar um amplo repertorio de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas como corpo,
para descobrir variados modos de ocupacdo e uso do espaco com o corpo (tais como sentar
com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas,
saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.) (BRASIL, 2018, p. 38-
39).

Para que isso seja possivel a escola/professor deve proporcionar um ambiente interativo,
onde as criangas possam se relacionar com os colegas, professores e o ambiente que o cerca, e ter
como base metodologias de ensino que fagam com que as criancas desenvolvam as habilidades e
competéncias necessarias para construcao da identidade do aluno.
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4.3 Formacoes de professores: a necessidade de um urgente repensar

Observa-se que ao longo dos anos a educacdo e a sociedade tém passado por muitas
mudangas. E os professores ou a maioria deles t€ém buscado se atualizar constantemente.

Com isso, no entanto, ao inovar e buscar novas alternativas de ensino nao acontece da noite
para o dia, os resultados podem demorar a serem percebidos.
Um dos caminhos percorridos pelos professores para tornar a educagdo um ato prazeroso e
desenvolver habilidades e competéncias necessarias para atuar em sociedade ¢ a formagdo de
professores, em nivel de especializa¢do e formagao continuada. Nesse sentido Santo, corrobora que:

[...] Para que ocorra uma mudanga de concepgao, faz-se necessario que os cursos de formagao
(inicial e continuada) de professores também oferegam a esses profissionais orientagdes
didatico-metodologicas sobre as melhores formas de selecionar e utilizar recursos
tecnoldgicos no processo educativo escolar. Os docentes precisam, pois, saber da existéncia
das potencialidades possibilidades (vantagens) e limitagdes (desvantagens) desses e de outros
recursos didatico-pedagdgicos para melhor ensinar, e assim ajudar os alunos a (re) construir
novos conhecimentos Uteis a sua aprendizagem e a sua vida pessoal e profissional (SANTOS,
2011, p. 77).

A formagdo continuada de professores surge como uma opcao e nesse sentido a educacdo a
distancia também tem auxiliado nesse processo de inovagdo no processo de aprendizagem,
principalmente nessa época modificada pela pandemia da COVID-19.

Assim, a formagdo de professores se faz necessario uma vez que o professor é de suma
importancia dentro do processo educativo das criangas pequenas, pois ¢ ele quem cria os espagos,
disponibiliza materiais, participa das brincadeiras, ou seja, que deve interagir com as criangas nos
processos que vao oportunizando a formac¢ao humana em um contexto enriquecido por situagdes
mediadas pelas educadoras e educadores.

O brincar, ou seja, a forma ludica de aprender deve fazer parte da formacdo em Pedagogia,
capacitagdes, participar sala do educador, enfim o profissional deve ser atuante na institui¢do que
atende a crianga pequena. Portanto, os governos em todas as suas esferas precisa fomentar politicas
publicas que possam proporcionar a formagao dos professores para além da graduacao.

5. Algumas CONSIDERACOES

Diante do que fora exposto atd aqui, verifica-se que o ludico estd realcionado a jogos e
brincadeiras e possui um papel importante dentro do processo de aprendizagem, tornando-a
significativa, inovadora e prazerosa, levando em consideragdo as etapas de desenvolvimento da
crianca. Observa-se que os documentos que legalizam o processo educacional, apresentam o ludico
como uma metodologia de ensino eficaz, capaz de desenvolver habilidades e competéncias
necessarias € as etapas em que a crianga esta inserida.

Cabe assim, ressaltar que a BNCC, tem como um dos direitos de aprendizagem da crianga o
“brincar” dando énfase na autonomia, criatividade e interag¢ao da crianca com o seu ¢ o outro. Verifica-
se que os professores estdo buscando alternativas para dinamizar o processo de aprendizagem,
participando de formagdo continuada e de cursos que apresentam uma infinidade de métodos de
ensino e de recursos didaticos. Ressalta-se que se faz importante a postura do professor, que deve ser
um pesquisador e do ambiente escolar ser colaborativo e interativo.

Nesta conjectura, constata-se que o brincar ¢ uma parte fundamental da aprendizagem e do
desenvolvimento nos primeiros anos de vida. As criangas brincam instintivamente e, portanto, os
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adultos deveriam aproveitar essa inclinagdo "natural". Criangas que brincam confiantes tornam-se
aprendizes vitalicios, capazes de pensar de forma abstrata e independente, assim como de correr riscos
a fim de resolver problemas e aperfei¢oar sua compreensao. J4 ¢ comprovado que criangas pequenas
alcancam a melhor compreensdo através de experiéncias que fazem sentido para elas e nas quais
podem usar seus conhecimentos prévios.
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RESUMO

A docéncia no ensino superior demanda, na contemporaneidade, uma atuagdo pedagdgica que ultrapassa a
simples transmissdo de conteudos, exigindo do professor planejamento, intencionalidade didatica e dominio de
metodologias que promovam a aprendizagem significativa. O presente artigo tem como objetivo analisar a docéncia no
ensino superior a partir da utilizagdo de estratégias de ensino centradas na aula expositiva dialogada, articuladas com
metodologias ativas de aprendizagem, especialmente a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). A pesquisa adota
abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e descritiva, buscando compreender como a organizagio sistematizada
do conteudo, aliada a problematizagdo inicial, a organizagdo do conhecimento e a aplicagdo pratica, contribui para o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia discente. Além disso, discute-se a importancia da formacao
pedagogica do professor universitario e o papel da motivacdo no processo de aprendizagem, evidenciando que o
engajamento discente estd diretamente relacionado as estratégias didaticas adotadas. Destaca-se, ainda, o uso de
recursos didaticos, incluindo tecnologias digitais, mapas mentais, quadros comparativos e estudos de caso, como
instrumentos facilitadores da aprendizagem e da integragdo entre teoria e pratica. Conclui-se que a docéncia eficaz no
ensino superior exige coeréncia entre objetivos, conteiidos ¢ metodologias, bem como uma postura reflexiva do
docente, capaz de considerar as necessidades individuais dos estudantes e promover uma aprendizagem significativa,
critica e contextualizada.
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ABSTRACT

Higher education teaching currently requires a pedagogical approach that goes beyond the mere transmission
of content, demanding from professors careful planning, didactic intentionality, and mastery of methodologies that
promote meaningful learning. This article aims to analyze teaching in higher education through the use of instructional
strategies centered on dialogic lectures, articulated with active learning methodologies, especially Problem-Based
Learning (PBL). The study adopts a qualitative approach, with a bibliographic and descriptive nature, seeking to
understand how the systematic organization of content, combined with initial problematization, knowledge
organization, and practical application, contributes to the development of critical thinking and student autonomy.
Furthermore, the study discusses the importance of pedagogical training for university professors and the role of
motivation in the learning process, highlighting that student engagement is directly related to the teaching strategies
employed. It also emphasizes the use of didactic resources, including digital technologies, mind maps, comparative
charts, and case studies, as tools that facilitate learning and the integration between theory and practice. It is concluded
that effective teaching in higher education requires coherence between objectives, content, and methodologies, as well
as a reflective teaching practice capable of addressing students' individual needs and promoting meaningful, critical,
and contextualized learning.
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1. INTRODUCAO

A docéncia no ensino superior apresenta desafios complexos que exigem do professor nao
apenas o dominio do conteudo, mas também o desenvolvimento de competéncias pedagogicas
capazes de promover uma aprendizagem significativa, critica e contextualizada. Nesse cenario,
torna-se imprescindivel repensar as praticas tradicionais de ensino, historicamente centradas na
transmissdo passiva do conhecimento, para a ado¢dao de estratégias que valorizem a participagdo
ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

A evolugdo das demandas educacionais, especialmente no dmbito da educacdo superior,
evidencia a necessidade de integracdo entre teoria e pratica, de modo a possibilitar a formacao de
profissionais criticos, reflexivos e capazes de intervir na realidade social. Nesse contexto, o docente
assume o papel de mediador do conhecimento, sendo responsavel por criar condigdes pedagogicas
que favoregam a construg¢@o do saber a partir de experiéncias significativas e da problematizagao da
realidade.

Diante desse panorama, o presente artigo tem como objetivo analisar a docéncia no ensino
superior sob a perspectiva de estratégias de ensino que articulam a aula expositiva dialogada com
metodologias ativas de aprendizagem, com destaque para a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP). Busca-se, ainda, discutir a relevancia do planejamento pedagogico, da organizacao da
sequéncia didatica e da utilizagdo de recursos metodologicos que favorecam a compreensdo, a
sistematizacao e a aplicagdo do conhecimento.

A docéncia no ensino superior tem sido amplamente discutida no campo educacional,
sobretudo em razdo das transformagdes sociais e tecnologicas que impactam diretamente os
processos de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, a permanéncia de praticas tradicionais,
centradas exclusivamente na exposi¢do do conteudo, revela-se insuficiente diante das novas
demandas formativas, exigindo do professor uma postura pedagdgica inovadora e reflexiva.

Segundo Paulo Freire (1996), o ensino ndao pode ser reduzido a transferéncia de
conhecimento, mas deve constituir-se como um processo dialdgico, no qual professor e estudante
constroem saberes de forma conjunta. Essa perspectiva rompe com o modelo bancario de educagao
e reforga a necessidade de metodologias que promovam a participagdo ativa dos estudantes. Nesse
sentido, o autor afirma que “o didlogo sela o ato de aprender que nunca ¢ individual, embora tenha
uma dimensao individual. O didlogo €, em si, criativo e re-criativo” (FREIRE; SHOR, 1987, p. 13-
14).

Além disso, José Carlos Libaneo (1998) destaca que o ensino eficaz exige intencionalidade
pedagogica, planejamento estruturado e articulagdo entre teoria e pratica. Dessa forma, o professor
universitario deve assumir uma postura critica, reflexiva e estrategicamente orientada, sendo capaz
de adaptar suas praticas pedagogicas as necessidades dos estudantes e as exigéncias do contexto
educacional contemporaneo.

Por fim, destaca-se que a docéncia no ensino superior ndo se limita a0 momento da aula,
mas envolve um processo mais amplo que inclui planejamento, definicdo de estratégias de ensino,
acompanhamento da aprendizagem e avaliacdo continua dos estudantes, reforcando o papel do
professor como agente central na constru¢ao de uma educacao de qualidade.

2. ADOCENCIA NO ENSINO SUPERIOR
2.1. A complexidade da pratica docente
A docéncia no ensino superior ndo se limita a0 momento da aula, mas configura-se como um

processo amplo e articulado que envolve planejamento, organizacdao, execugdo e avaliagdo da
aprendizagem. O trabalho docente inicia-se antes mesmo do contato com os estudantes, por meio da

54



definicdo de objetivos, selecdo de conteudos, escolha de metodologias e elaboragdo de estratégias
avaliativas coerentes com a proposta pedagbgica.

Nesse sentido, conforme destaca José Carlos Libaneo (1998), a atuacdo do professor deve
ser compreendida a partir das transformacdes sociais que impactam diretamente a educacao,
exigindo uma reconfiguracdo da pratica docente. O ensino deixa de ser uma atividade meramente
transmissiva e passa a demandar intencionalidade pedagdgica, organizacao didatica e compromisso
com a aprendizagem efetiva dos estudantes.

A complexidade da pratica docente manifesta-se, portanto, na necessidade de o professor
articular diferentes dimensdes do ensino, sendo capaz de adaptar suas estratégias as caracteristicas
da turma, aos diferentes ritmos de aprendizagem e as especificidades do contexto educacional. Essa
adaptag@o exige uma postura critica e reflexiva, na qual o docente analisa continuamente sua pratica
e busca aprimora-la.

Sob essa perspectiva, Paulo Freire, em parceria com Ira Shor (1987), enfatiza que o ensino
deve ser compreendido como uma pratica dialégica e problematizadora, na qual o professor nao
apenas transmite contetdos, mas provoca a reflexdo, estimula o questionamento e promove a
construgdo coletiva do conhecimento. Essa abordagem reforca a ideia de que a docéncia ¢ uma
atividade dindmica, que exige constante reinvengao.

Além disso, no contexto contemporaneo, marcado pela presenca intensiva das tecnologias
digitais, a pratica docente torna-se ainda mais complexa. O professor precisa incorporar recursos
tecnologicos de forma critica e intencional, transformando-os em ferramentas pedagogicas que
potencializem a aprendizagem. O uso de filmes, documentarios, plataformas digitais e outros
recursos audiovisuais pode contribuir significativamente para a contextualizagdo dos conteudos,
favorecendo a reflexdo e aproximando a teoria da realidade dos estudantes.

Nesse cendrio, a utilizagao de filmes que abordam temas relacionados ao contetido estudado,
por exemplo, permite ao docente promover debates, estimular a analise critica e desenvolver a
capacidade interpretativa dos alunos. Tal pratica estd em consonancia com a perspectiva freireana,
ao possibilitar que o estudante interprete a realidade, questione e construa sentido a partir do
conhecimento.

Dessa forma, a complexidade da docéncia no ensino superior reside na capacidade do
professor de articular planejamento, metodologia, tecnologia e avaliagdo, promovendo uma
aprendizagem significativa e alinhada as exigéncias contemporaneas.

2.2. O papel do professor como mediador

No contexto educacional contemporaneo, o papel do professor passa por uma significativa
transformagdo, deixando de ser concebido como o detentor exclusivo do conhecimento para assumir
a funcao de mediador do processo de aprendizagem. Essa mudanca reflete uma nova compreensao
do ensino, na qual o conhecimento ¢ construido de forma colaborativa, por meio da interagdo entre
professor e estudantes.

De acordo com Freire e Shor (1987), o processo educativo deve ser fundamentado no
dialogo, entendido como elemento essencial para a construgao do conhecimento. Nessa perspectiva,
o professor atua como aquele que orienta, provoca e problematiza, criando condi¢des para que os
estudantes desenvolvam autonomia intelectual e pensamento critico.

A mediag¢do pedagogica implica, portanto, na criagdo de ambientes de aprendizagem que
favorecam a participagdo ativa dos estudantes, estimulando a investigacao, a anélise e a reflexao. O
docente deve incentivar os alunos a questionarem, interpretarem e aplicarem os contetdos,
superando a logica da memorizagdo mecanica.

Conforme aponta Libaneo (1998), as mudancas na sociedade exigem do professor novas
competéncias, especialmente no que se refere a capacidade de mediar o conhecimento em contextos
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cada vez mais complexos e dinamicos. Nesse sentido, o docente deve atuar de forma estratégica,
utilizando diferentes recursos pedagogicos para facilitar a aprendizagem.

A incorporagdo das tecnologias digitais reforca ainda mais o papel do professor como
mediador. Em um cenario em que os estudantes tém acesso a uma grande quantidade de
informacgdes, cabe ao docente orientar, filtrar e contextualizar esses contetidos, transformando
informa¢do em conhecimento. O uso de recursos como videos, filmes, ambientes virtuais de
aprendizagem e ferramentas interativas contribui para tornar o ensino mais dindmico e significativo.

A utilizacao de filmes, por exemplo, pode ser uma estratégia eficaz para promover a reflexao
critica, permitindo que os estudantes analisem situagcdes concretas, identifiquem problemas e
estabelegam relagdes com o contetdo tedrico. Essa pratica fortalece o papel do professor como
mediador, ao criar situagdes de aprendizagem que estimulam o didlogo e a construcdo coletiva do
conhecimento.

Dessa forma, o professor mediador ¢ aquele que orienta o processo de aprendizagem, promove o
didlogo, estimula o pensamento critico e utiliza diferentes estratégias e recursos para favorecer a
constru¢do do conhecimento, assumindo um papel ativo e fundamental na formacdo dos estudantes.

3. FORMACAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR UNIVERSITARIO

A formagado pedagdgica do professor universitario constitui um dos principais desafios da
educagdo superior contemporanea, especialmente em um contexto no qual muitos docentes
ingressam na carreira a partir de sua formacdo técnica ou especifica, sem preparo didatico
adequado. Essa realidade evidencia a necessidade de compreender a docéncia ndo apenas como
dominio de contetdo, mas como uma pratica pedagodgica que exige competéncias didaticas,
metodologicas e reflexivas.

Nesse sentido, José¢ Carlos Libaneo (1998) destaca que as transformagdes sociais e
educacionais impdem uma reconfiguracdo da profissdo docente, exigindo do professor novas
habilidades que vao além da transmissdo do conhecimento. O docente passa a ser responsavel por
organizar o ensino, selecionar estratégias adequadas e promover condigdes para a aprendizagem
efetiva dos estudantes.

A auséncia de formagao pedagogica pode comprometer a qualidade do ensino, uma vez que
o professor, mesmo possuindo dominio técnico, pode apresentar dificuldades na organizacio
didatica do conteudo, na escolha de metodologias e na condugdo do processo de aprendizagem.

Dessa forma, torna-se fundamental a valorizagdo da formacao continuada, que possibilite ao

docente desenvolver competéncias relacionadas a pratica pedagogica.
Sob a perspectiva de Paulo Freire e Ira Shor (1987), o professor deve assumir uma postura critica e
reflexiva, compreendendo o ensino como uma pratica transformadora. A formag¢do docente, nesse
contexto, deve favorecer a constru¢do de uma consciéncia pedagogica, permitindo ao professor
atuar de forma intencional, dialdégica e comprometida com a aprendizagem dos estudantes.

Além disso, no cendrio atual, marcado pela presenca das tecnologias digitais, a formagao
pedagogica deve contemplar também o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao uso
desses recursos. O professor precisa saber utilizar ferramentas como plataformas digitais, videos,
filmes e ambientes virtuais de aprendizagem de forma estratégica, integrando-os ao processo de
ensino de maneira significativa.

A utilizagao de filmes, por exemplo, pode ser incorporada como recurso pedagdgico que
favorece a reflexdo critica, possibilitando ao estudante analisar situagdes concretas e relacioné-las
com o contetido teorico. Contudo, para que essa pratica seja eficaz, € necessario que o professor
possua intencionalidade pedagogica, orientando a atividade e promovendo o debate.

Dessa forma, a formagao pedagogica do professor universitario deve ser compreendida como um
processo continuo, que envolve reflexdo sobre a pratica, atualizagdo metodologica e
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desenvolvimento de competéncias didaticas, sendo essencial para a constru¢do de uma docéncia de
qualidade no ensino superior.

4. 0 PAPEL DA MOTIVACAO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

A motivagdo constitui um elemento fundamental no processo de ensino-aprendizagem,
influenciando diretamente o nivel de engajamento, participacdo e desempenho dos estudantes. No
ensino superior, esse aspecto torna-se ainda mais relevante, considerando a necessidade de formar
profissionais autonomos, criticos e comprometidos com sua propria aprendizagem.

A auséncia de motivagdo pode resultar em desinteresse, baixa participacao e dificuldades na
assimilacdo dos conteidos, o que evidencia a importancia de o professor adotar estratégias
pedagogicas que estimulem o envolvimento dos estudantes. Nesse sentido, a motivagdo nao deve
ser compreendida como responsabilidade exclusiva do aluno, mas como um processo que também
depende da atuacdo docente.

Sob a perspectiva de Freire e Shor (1987), o ensino deve ser significativo e contextualizado,
de modo a despertar o interesse dos estudantes. A aprendizagem ocorre de forma mais eficaz
quando o conteudo faz sentido para o aluno e estd relacionado a sua realidade. Dessa forma, o
professor deve buscar estratégias que promovam a relevancia do conteudo € a conexdao com a
préatica.

A utilizacdo de metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada em Problemas, constitui
importante estratégia para aumentar a motivacdo, uma vez que envolve o estudante na resolucao de
situagdes concretas, estimulando o pensamento critico e a participacdo ativa. Além disso, a
problematizacao inicial da aula contribui para despertar a curiosidade e o interesse dos alunos.

Conforme destaca Jos¢ Carlos Libaneo (1998), o ensino deve ser planejado de forma
intencional, considerando os objetivos de aprendizagem e as caracteristicas dos estudantes. Nesse
contexto, a motivacao estd diretamente relacionada a forma como o conteudo ¢ apresentado e as
estratégias utilizadas pelo professor.

A incorporagdo de recursos tecnologicos também desempenha papel relevante na motivagao
dos estudantes. O uso de filmes, videos, estudos de caso e contetidos interativos pode tornar o
ensino mais dinamico e atrativo, favorecendo o engajamento discente. A analise de filmes, por
exemplo, permite que o estudante visualize situagdes praticas, desenvolva senso critico e participe
ativamente das discussoes.

Além disso, o professor deve adotar uma postura que valorize o didlogo, o respeito e a
escuta ativa, criando um ambiente de aprendizagem acolhedor e estimulante. A motivagdo também
esta relacionada ao sentimento de pertencimento do estudante, que se sente mais engajado quando
percebe que sua participacao ¢ valorizada.

Dessa forma, o papel da motivagdo no processo de aprendizagem estd diretamente ligado a
atuacdo do professor, que deve utilizar estratégias pedagogicas diversificadas, promover a
participagdo dos estudantes e criar condi¢des para uma aprendizagem significativa e envolvente.

5. ESTRATEGIAS DE ENSINO NO ENSINO SUPERIOR
5.1. Aula expositiva dialogada

A aula expositiva dialogada constitui uma estratégia de ensino que supera o modelo
tradicional centrado na mera transmissdao de conteudos, ao articular a exposicao sistematizada do
conhecimento com a participag@o ativa dos estudantes. Trata-se de uma abordagem que reconhece o

papel do professor na organizagdo e conducdo do contetdo, sem, contudo, desconsiderar a
importancia do estudante como sujeito ativo no processo de aprendizagem.
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Diferentemente da aula expositiva tradicional, caracterizada por uma comunicagdo
unilateral, a aula expositiva dialogada fundamenta-se no dialogo como elemento estruturante da
aprendizagem, promovendo a interacdo, o questionamento e a construcdo coletiva do conhecimento.

Nessa perspectiva, conforme defendem Paulo Freire e Ira Shor (1987), o processo educativo
deve ser compreendido como um ato dialdgico, no qual ensinar e aprender constituem momentos
indissociaveis de uma mesma pratica.

A adogdo dessa estratégia permite ao docente organizar e apresentar os contetidos de forma
clara e estruturada, ao mesmo tempo em que cria espacos para a intervencao dos estudantes, o
esclarecimento de duvidas e a problematizacdo dos temas abordados. Assim, o professor deixa de
ocupar uma posi¢do centralizadora e passa a atuar como mediador do conhecimento, conduzindo o
processo de aprendizagem de forma mais dindmica e participativa.

Sob a perspectiva de José¢ Carlos Libaneo (1998), o ensino exige intencionalidade
pedagogica e organizacdo didatica, sendo fundamental que o professor selecione estratégias
adequadas aos objetivos de aprendizagem. Nesse sentido, a aula expositiva dialogada revela-se uma
estratégia eficaz, pois possibilita a articulagdo entre conteudo, método e participacdo discente,
favorecendo a aprendizagem significativa.

Além disso, a utilizacdo de recursos didaticos, como esquemas, quadros comparativos,
mapas mentais e apresentacoes digitais, contribui para a organizacao e sistematizagdo do conteudo,
facilitando a compreensdo dos conceitos. No contexto contemporaneo, o uso de tecnologias, como
videos, trechos de filmes e contetidos audiovisuais, amplia ainda mais as possibilidades dessa
estratégia, permitindo ao professor contextualizar o contetido e aproxima-lo da realidade dos
estudantes.

A insercdo de filmes, por exemplo, pode ser utilizada como elemento disparador de
discussoes, possibilitando a andlise critica de situagdes praticas e a relacdo com os conteudos
teoricos. Essa pratica estd em consonancia com a perspectiva freireana, ao promover uma
aprendizagem baseada na reflexdo, no dialogo e na interpretacdo da realidade.

Dessa forma, a aula expositiva dialogada configura-se como uma estratégia pedagogica que,
quando bem planejada, permite ao professor organizar o conhecimento, estimular a participa¢do dos
estudantes e promover a construcdo significativa da aprendizagem, atendendo as exigéncias do
ensino superior contemporaneo.

5.2. Organizagdo sistematizada do conteudo

A organizacao sistematizada do contetudo constitui elemento essencial para a efetividade do
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que possibilita ao estudante compreender a logica
interna dos temas abordados e estabelecer relacdes entre os diferentes conceitos. No ensino
superior, essa organizacdo assume papel ainda mais relevante, considerando a complexidade dos
conteudos ¢ a necessidade de formacgao critica e reflexiva.

De acordo com Jos¢ Carlos Libaneo (1998), o ensino exige planejamento e estruturagdo
didatica, sendo fundamental que o professor organize o conteido de forma coerente, articulando
objetivos, métodos e avaliagdo. Nesse sentido, a sistematizagdo do conhecimento contribui para a
clareza da exposicao, a progressao logica dos conteudos e a facilitacao da aprendizagem.

A utilizagdo de recursos visuais, como mapas mentais, esquemas e quadros comparativos,
constitui estratégia relevante nesse processo, pois permite a visualizagdo das relacdes entre os
conteudos, favorecendo a compreensdo global do tema. Esses recursos auxiliam os estudantes na
organizacao das informagdes, contribuindo para a fixagdo e a consolida¢ao do conhecimento.

Sob a perspectiva de Freire e Shor (1987), a aprendizagem deve estar vinculada a constru¢do
de sentido, o que implica na necessidade de o estudante compreender o contetido em sua totalidade
e em sua relacdo com a realidade. Nesse contexto, a organizagdo sistematizada do contetido ndo se
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limita a apresentacdo de informacdes, mas envolve a estruturagdo do conhecimento de forma
significativa e contextualizada.

Além disso, no cendrio atual, marcado pela presenca de tecnologias digitais, a organizagao
do conteudo pode ser potencializada por meio do uso de ferramentas tecnologicas, como
apresentagdes interativas, plataformas digitais e recursos multimidia. O uso de mapas mentais
digitais, por exemplo, permite maior dinamismo na apresentagdo dos conteudos, favorecendo a
interacdo e o engajamento dos estudantes.

A utilizacdo de filmes e conteudos audiovisuais também pode contribuir para a
sistematiza¢do do conhecimento, ao permitir que os estudantes visualizem a aplicagdo pratica dos
conceitos, estabelecendo conexdes entre teoria e realidade. Essa abordagem favorece a
aprendizagem significativa, ao possibilitar que o estudante compreenda o conteido de forma
integrada e contextualizada.

Dessa forma, a organizag¢do sistematizada do contetdo configura-se como um elemento
indispensavel a pratica docente, permitindo ao professor estruturar o ensino de forma clara, ldgica e
significativa, contribuindo para o desenvolvimento de uma aprendizagem mais eficaz no ensino
superior.

6. METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM
6.1. Conceito e importincia

As metodologias ativas de aprendizagem constituem abordagens pedagodgicas que
promovem uma ruptura com o modelo tradicional de ensino, ao deslocarem o foco da transmissao
de conteudos para a participagdo ativa do estudante na construgdo do conhecimento. Nessa
perspectiva, o aluno deixa de ocupar uma posi¢do passiva € passa a atuar como protagonista do
processo educativo, desenvolvendo autonomia, criticidade e capacidade de andlise.

Essa concepcdo encontra respaldo na perspectiva de Paulo Freire e Ira Shor (1987), ao
defenderem uma educacdo dialdégica e problematizadora, na qual o conhecimento ndo ¢
simplesmente transferido, mas construido a partir da interagdo, da reflexdo e da experiéncia. Assim,
as metodologias ativas alinham-se diretamente a proposta freireana de superacdao da educacao
bancéria.

No contexto do ensino superior, a adocao dessas metodologias revela-se essencial diante das
exigéncias contemporaneas, que demandam profissionais capazes de pensar criticamente, resolver
problemas e atuar de forma reflexiva na realidade social. Conforme destaca José Carlos Libaneo
(1998), as transformacdes sociais exigem uma reconfiguracdo das praticas docentes, tornando
indispensavel a utilizagao de estratégias que promovam uma aprendizagem significativa.

Além disso, a incorporagdo de tecnologias digitais potencializa as metodologias ativas,
permitindo a utilizacdo de recursos como plataformas interativas, videos, estudos de caso
audiovisuais e filmes tematicos, que contribuem para a contextualizagdo dos contetidos e o aumento
do engajamento discente. O uso de filmes, por exemplo, possibilita a andlise critica de situagdes
concretas, estimulando o debate e a reflexdo, em consonancia com uma pratica pedagdgica
problematizadora.

Dessa forma, as metodologias ativas configuram-se como instrumentos fundamentais para a
constru¢do de uma educagdo superior mais dinamica, participativa e alinhada as demandas
contemporaneas.

6.2. Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) destaca-se como uma das principais
metodologias ativas aplicadas no ensino superior, caracterizando-se pela utilizagdo de situagdes-

59



problema como ponto de partida para o processo de aprendizagem. Nessa abordagem, os estudantes
sdo desafiados a analisar contextos, identificar problemas, formular hipoteses e propor solucdes
fundamentadas.

Sob a perspectiva de Freire e Shor (1987), a problematizacao constitui elemento central do
processo educativo, pois permite que o estudante compreenda a realidade, questione e construa
conhecimento de forma critica. A ABP materializa essa proposta ao inserir o aluno em situagdes que
exigem reflexdo e tomada de decisao.

A aplicacao dessa metodologia no ensino superior, especialmente no ensino juridico, revela-
se extremamente relevante, uma vez que permite a aproximagao entre teoria e pratica, favorecendo
o desenvolvimento de habilidades como argumentagdo, interpretacdo normativa, analise critica e
tomada de decisdes fundamentadas.

Além disso, a ABP pode ser potencializada pelo uso de recursos tecnologicos e audiovisuais,
como a apresentacdo de casos reais por meio de videos, documentarios ou filmes, que funcionam
como elementos disparadores da problematizacdo. Essa estratégia amplia o envolvimento dos
estudantes e contribui para uma aprendizagem mais significativa.

Dessa forma, a Aprendizagem Baseada em Problemas configura-se como uma metodologia
eficaz para a formacdo de profissionais criticos e preparados para enfrentar os desafios da pratica
profissional.

7. SEQUENCIA DIDATICA NA DOCENCIA SUPERIOR
7.1. Problematizacdo inicial

A problematizacao inicial constitui o ponto de partida da sequéncia didatica, sendo
responsavel por despertar o interesse dos estudantes e ativar seus conhecimentos prévios. Nesse
momento, o professor apresenta uma situacao-problema relacionada a pratica, acompanhada de
questionamentos orientadores que incentivam a reflexao critica.

Essa etapa esta diretamente alinhada a perspectiva de Freire e Shor (1987), que defendem a
problematiza¢do como elemento essencial do processo educativo, ao possibilitar que o estudante
interprete a realidade e construa conhecimento a partir dela.

A utilizacdo de recursos como videos, noticias, casos reais e filmes pode enriquecer essa
etapa, tornando o processo mais dindmico e contextualizado. Esses recursos funcionam como

elementos provocadores, estimulando o debate e a participacdo dos estudantes.
7.2. Organizagdo do conhecimento

A etapa de organizacdo do conhecimento corresponde ao momento em que o contetdo ¢
sistematizado pelo professor, por meio da aula expositiva dialogada, com o apoio de recursos
didaticos como slides, quadros comparativos € mapas mentais.

Conforme destaca Libaneo (1998), o ensino exige organizacao didatica e intencionalidade
pedagogica, sendo fundamental que o contetido seja apresentado de forma estruturada e coerente. O
didlogo estabelecido durante essa etapa possibilita a construcao coletiva do conhecimento,
permitindo ao professor identificar davidas e adaptar sua abordagem conforme as necessidades da
turma.

7.3. Aplicagdo do conhecimento

A etapa final da sequéncia didatica consiste na aplicagdo do conhecimento, por meio de
atividades praticas baseadas em metodologias ativas, como andlise de casos concretos, resolugdo de
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problemas e debates orientados. Nesse momento, os estudantes sdo estimulados a utilizar o
conhecimento adquirido de forma pratica, desenvolvendo habilidades cognitivas e argumentativas.
Essa etapa ¢ fundamental para consolidar a aprendizagem e promover a articulagdo entre
teoria e préatica.
A utilizagdo de filmes, estudos de caso reais e simulagdes contribui para tornar essa etapa
mais dindmica e significativa, permitindo que os estudantes vivenciem situagdes proximas a
realidade profissional.

8. RECURSOS DIDATICOS NA DOCENCIA SUPERIOR

Os recursos didaticos desempenham papel fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, contribuindo para a organizagdo, visualizacdo e compreensdo dos contetdos. No
ensino superior, sua utilizacdo deve ser planejada de forma estratégica, visando potencializar a
aprendizagem. O uso de tecnologias, como data show, slides estruturados, mapas mentais digitais e
conteudos audiovisuais, permite a apresentagdo do conteido de forma mais clara e atrativa. Além
disso, o quadro e os materiais de apoio possibilitam a constru¢ao conjunta do conhecimento durante
a aula.

A utilizagdo de filmes e documentarios constitui importante recurso pedagdgico, pois
possibilita a contextualiza¢do dos conteudos e a promog¢ao da reflexdo critica, em consonancia com
a perspectiva de uma educacao problematizadora. Além disso, a indicagdo de artigos cientificos e
materiais académicos contribui para o desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes,
incentivando a leitura e a construcao de uma postura critica.

9. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E EXERCICIOS DE FIXACAO

A avaliacdo da aprendizagem deve ser compreendida como um processo continuo, formativo
e integrado ao ensino, ndo se limitando a verificagdo de resultados, mas envolvendo o
acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes. Conforme a perspectiva de Freire e Shor
(1987), a avaliagdo deve contribuir para a constru¢do do conhecimento, permitindo ao estudante
refletir sobre sua aprendizagem e identificar suas dificuldades.

Os exercicios de fixagdo desempenham papel importante nesse processo, pois possibilitam
verificar a compreensao dos contetidos e orientar intervengdes pedagogicas. Além disso, permitem
ao professor identificar lacunas de aprendizagem e adaptar suas estratégias.

Destaca-se, ainda, a importancia de considerar as necessidades individuais dos estudantes,
oferecendo suporte diferenciado aqueles que apresentam dificuldades, garantindo uma
aprendizagem mais equitativa.

10. ADOCENCIA ALEM DA SALA DE AULA

A docéncia no ensino superior ndo se restringe ao momento da aula, mas envolve um
conjunto de acdes que se iniciam no planejamento e se estendem ao acompanhamento da
aprendizagem. O professor deve definir objetivos, selecionar conteudos, escolher metodologias e
organizar recursos didaticos de forma intencional. Conforme aponta Libaneo (1998), as mudangas
na sociedade exigem do professor uma atuagdo mais ampla e reflexiva, que ultrapasse a dimensao
técnica do ensino.

Além disso, ¢ fundamental que o docente acompanhe o desempenho dos estudantes,
identificando dificuldades e promovendo intervengdes pedagdgicas adequadas. Essa atuacdo
evidencia o compromisso do professor com a aprendizagem e com o desenvolvimento integral dos
alunos. Dessa forma, a docéncia no ensino superior configura-se como uma pratica complexa e
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multifacetada, que exige do professor planejamento, reflexdo, sensibilidade pedagogica e
compromisso com a formacgao dos estudantes.

11. CONSIDERACOES FINAIS

A docéncia no ensino superior, conforme analisado ao longo do presente estudo, configura-
se como uma pratica complexa que ultrapassa a simples transmissdo de contetidos, exigindo do
professor uma atuagdo pedagdgica fundamentada na intencionalidade, na reflexdo critica e na
articulacdo entre teoria e pratica. Nesse contexto, evidencia-se que o exercicio docente demanda
ndo apenas dominio do conteudo, mas também o desenvolvimento de competéncias didaticas
capazes de promover uma aprendizagem significativa e contextualizada.

A partir das contribuicdes de Freire e Shor (1987), bem como de José Carlos Libaneo
(1998), foi possivel compreender que a docéncia deve ser concebida como uma pratica dialogica e
problematizadora, na qual o estudante assume papel ativo na constru¢do do conhecimento. Essa
perspectiva reforca a necessidade de superagdo de modelos tradicionais de ensino, baseados na
passividade discente, em favor de abordagens que valorizem o didlogo, a participacao e a reflexdo
critica.

Verificou-se, ainda, que a formagao pedagogica do professor universitario constitui elemento
essencial para a qualidade do ensino, sendo indispensavel o desenvolvimento continuo de
competéncias relacionadas a organizagao didatica, a escolha de metodologias e a conducao do
processo de aprendizagem. A auséncia dessa formacdo pode comprometer a eficacia do ensino,
evidenciando a importancia da formagao continuada e da reflexdo sobre a pratica docente.

No que se refere as estratégias de ensino, destacou-se a relevancia da aula expositiva
dialogada como instrumento capaz de articular a sistematizacao do contetido com a participagao
ativa dos estudantes, bem como o papel das metodologias ativas, especialmente a Aprendizagem
Baseada em Problemas, na promo¢dao de uma aprendizagem mais significativa e alinhada as
demandas contemporaneas. Tais abordagens demonstram-se eficazes ao favorecer o
desenvolvimento de habilidades como analise critica, argumentacao e tomada de decisao.

A organizagdo da sequéncia didatica em momentos de problematizacdo, organizacdo e
aplicacdo do conhecimento revelou-se uma estratégia pedagdgica consistente, capaz de promover a
integragdo entre teoria e pratica, além de estimular o protagonismo discente. Nesse sentido, a
utilizagcdo de recursos didaticos diversificados, incluindo tecnologias digitais e conteudos
audiovisuais, contribui para tornar o ensino mais dindmico, contextualizado e significativo.

Destaca-se, também, o papel fundamental da motivagdo no processo de aprendizagem,
evidenciando que o engajamento dos estudantes estd diretamente relacionado as estratégias
adotadas pelo professor e a forma como o contetudo ¢ apresentado. Assim, a criacao de ambientes de
aprendizagem participativos, dialdgicos e contextualizados constitui elemento essencial para o
desenvolvimento de uma educagdo de qualidade.

Por fim, conclui-se que a docéncia no ensino superior ndo se restringe ao espaco da sala de
aula, mas envolve um conjunto de acdes que incluem planejamento, acompanhamento e avaliagao
continua da aprendizagem. O professor, nesse contexto, assume um papel central como mediador,
orientador e facilitador do conhecimento, sendo responsavel por promover condigdes que
favorecam o desenvolvimento integral dos estudantes.

Dessa forma, reafirma-se a necessidade de uma pratica docente comprometida com a
inovagdo pedagogica, a reflexdo critica e a formagdo de sujeitos autonomos, capazes de
compreender e intervir na realidade social. O ensino superior, portanto, deve ser concebido como
um espaco de constru¢do coletiva do conhecimento, no qual professor e estudante atuam de forma
colaborativa na busca por uma aprendizagem significativa e transformadora.

62



12. REFERENCIAS

FREIRE, P E SHOR, Ira. “Medo e ousadia: o cotidiano do professor.” Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1987.

LIBANEO, José C. As mudangas na sociedade, a reconfiguragio da profissio de professor e a
emergéncia de novos temas na Didatica. In: ENDIPE, 1998, Aguas de Linddia. Anais II, v. 1/1,

Aguas de Lindoia, 1998.

63



ESTUDANTES COM NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS DE
APRENDIZAGENS: INCLUSAO NO PROCESSO DE ENSINO DA SALA REGULAR

ARAUIJO, SONIA VENANCIO DE
SANTOS, MARINALVA LUCIA DOS
VIEIRA, OSVALDO DE OLIVEIRA
AMARAL, IDIRENE QUEIROZ
FERNANDES, SELMA DE OLIVEIRA
SANTIAGO, HELENA BARBOSA

Cuiaba - MT

64



Estudantes COM NECESSIDADES EDUCATIVAS especiais de aprendizagens: INCLUSAO
no processo de ensino DA SALA REGULAR

ARAUJO, SONIA VENANCIO DE!
SANTOS, MARINALVA LUCIA DOS?
VIEIRA, OSVALDO DE OLIVEIRA?
AMARAL, IDIRENE QUEIROZ*
FERNANDES, SELMA DE OLIVEIRA’®

RESUMO

Este trabalho tem como finalidade abordar sobre a questdo das criangas com de necessidades educacionais
especiais na sala ensino regular. O presente trabalho foi organizado de modo a fornecer subsidios para que os
professores possam compreender o quanto € importante considerar a individualidade do educando, atendendo as suas
necessidades de forma inclusiva. Visto que incluir é muito mais que receber o estudante no espaco escolar, ¢ também
favorecer o seu aprendizado, respeitando-o como sujeito impar, oferecer situagdes favoraveis a sua aprendizagem, sem
deixar que, por apresentar alguma necessidade especial, o estudante deixe de desfrutar de todos os momentos que
propiciem o seu pleno desenvolvimento. Sob este olhar, o objetivo geral deste trabalho ¢ discutir as dimensdes: legal,
politica e pedagogica da educacgdo especial, focalizando o processo de inclusdo como garantia de acesso e permanéncia
das pessoas com necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino. Este trabalho foi composto de
pesquisa bibliografica, a qual analisa diversos e diferentes autores que abordam acerca da inclusdo. Espera-se que o
trabalho fornega informagdes acerca do que ¢ inclusdo e de como a escola podera se tornar verdadeiramente inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacdo Especial. Escola. Educadores.

1. INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por finalidade trazer informagdes que auxiliem os professores no
acolhimento aos alunos com de necessidades especiais. Sua relevancia consiste no fato de que, a
partir das consideragdes aqui reveladas, pode-se refletir sobre o que ¢ de fato a inclusdo e como se
deve incluir para que o portador de necessidades especiais venha ter uma vida digna e com
qualidade.

A crianga que nasce ou que a adquire alguma defici€éncia no decorrer da sua vida tem no seu
cotidiano uma série de dificuldades. Os obstaculos sdo grandes e maiores sdo os desafios a serem
alcancados. Nao ¢ tao-somente a deficiéncia exposta que torna o aprendizado as vezes dificil, mas
também e, especialmente, a atitude da comunidade em geral em relagdo as suas dificuldades. Nesse
sentido, sofre a crianga, diante de todos esses preconceitos e sofre a familia, que na maioria das
vezes ndo encontra apoio nas instituigdes por onde passa.

O objetivo deste trabalho consiste em buscar meios para os profissionais da educagao,
principalmente aqueles que atuam com alunos portadores de necessidades especiais além de mostrar
como ¢ de que forma a inclusao acontece no cotidiano das escolas em nosso pais. Também,
apresentara as principais maneiras de atuagao dos professores perante estes alunos.

A escola ¢ uma institui¢ao em que suas portas devam estar abertas a todos, e ¢ um direito de todos
adentrar e nela permanecer, tendo a sua individualidade respeitada. Deste modo, este espaco precisa

'Esp. Pedagogia Social € Educagio Especial e Inclusiva-FAVENI
“Esp. Psicopedagogia — FACIPAN

*Mestrado Profissional em Matematica -UFMT
*Esp. Gestdo Publica — UNIC -

65



>Atendimento Educacional Especializado -INVEST

ser preparado para atender a todos os alunos, independente das suas dificuldades. A escola deve esta
adequada para os portadores de necessidades especiais € ndos os estudantes que tém que se adequar
aela.

Nesta pesquisa procurarei responder aos seguintes questionamentos: como incluir uma
crianga portadora de necessidades especiais na escola regular? As escolas estdo adaptadas
fisicamente para atender estes alunos?

E para responder a esta problematiza¢do, o referido artigo foi realizado através de uma
pesquisa metodologica em sites, revistas, livros que tratam sobre a inclusdo e sobre o atendimento
dentro das escolas aos portadores de necessidades educativas especiais. Em seguida fez-se a sele¢do
daqueles que sdo de interesse para o trabalho.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 A inclusdo do estudante portador de necessidades educativas especiais

Conforme a Declaracdo de Salamanca (1994), assistimos varios debates referentes a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no contexto escolar. A inclusdo tem sido motivo de discussoes
no ambito educacional tanto na forma de legislacdo quanto na teoria e pratica. Porém, ainda ha
poucos os estudos que identificam as concepgdes inclusas de professores que trabalham com alunos
especiais.

De acordo a Gongalves (2005), diz que no Brasil cerca de 24 milhdes de pessoas que
apresentam algum tipo de deficiéncia e que isso deve ser tratado como uma questdo social de
interesse de todos. Nos diversos periodos da historia da humanidade, a deficiéncia era vista de
diferentes maneiras.

Na Idade Média, por exemplo, a pessoa portadora de alguma deficiéncia era entendida como
uma degeneragdo humana, e muitas destas pessoas eram abandonadas, mortas ou ficavam sujeitas a
crengas ligadas ao sobrenatural. Nesta época, aqueles que apresentavam algum tipo deficiéncias
eram vistos como a marginalizacdo social, a segregacdo, o alisamento e o prognéstico da
incurabilidade.

Era comum que os portadores de necessidades especiais sofressem diversos tipos de
humilhagdo. Foi somente no século XX que a sociedade passou a compreender o conceito de
diversidade, defendendo o direito de singularidade de cada individuo.

Segundo Cavalcante (2005) em boa parte das nossas escolas a inclusdo das criancas
portadoras de necessidades especiais ndo ocorre de modo que deveria acontecer.

A referida autora cita que em muitos casos a falta de informacao ou até mesmo pela omissao
de muitos pais, dos educadores e do poder publico, ha um grande numero de criangas que ainda
vivem isoladas em institui¢des especializadas, privadas de manter contato com outras criangas de
sua idade em uma escola regular.

E importante o convivio destas criancas portadoras de necessidades especiais com as demais
criangas em uma escola regular, isso possibilitard que elas venham a desenvolver plenamente as
suas potencialidades, por outro lado, as demais criangas aprenderdao a conviver com um colega que
necessita de seu apoio e da sua compreensao. Existird nisso uma troca que favorecera o aprendizado
de todos. Como cita:

O motivo principal de eclas estarem na escola é que 14 vdo encontrar um espago
genuinamente democratico, onde partilham o conhecimento e a experiéncia com o
diferente, tenha ele a estatura, a cor, os cabelos, o corpo e o pensamento que tiver. Por isso
quem vive a inclusdo sabe que esta participando de algo revolucionario (CAVALCANTE,
2005, p. 40).
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Também Mantoan (2003) menciona que as escolas de qualidade requerem de espagos
educativos para a construcao de personalidades humanas autonomas e criticas. Conforme a autora, ¢
nas escolas regulares que os alunos aprendem a valorizar a diferenga a partir da convivéncia com os
demais. Nessas escolas as aulas sdo ministradas embasadas em relagoes de afetividade.

Uma escola que funciona dessa maneira estara aberta as diferencas e os educadores sdo
capazes de ensinar a turma toda sem discriminagao.

Quando a escola recebe um estudante portador de necessidades educativas especiais, deve
estar preparada para atender as suas necessidades. Algumas orientagcdes sao norteadoras para que a
atuacdo va de encontro ao que cada sujeito necessita.

Quando a institui¢do escolar acolhe um estudante que apresente deficiéncia auditiva, ¢
importante que a escola tenha um professor ou um monitor que seja especializado na Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS). Pois para que aconteca a comunicacao com a crianga € importante
que o professor da sala e as demais criangas aprendam a comunicar-se através da Lingua Brasileira
de Sinais.

Caso haja alunos que utilizem aparelho auditivo, ¢ importante que o professor tenha o
conhecimento do funcionamento e a poténcia do aparelho utilizado. Para que o aprendizado
aconteca mais sistematicamente, o professor também podera fazer uso de representagdes graficas.

Outro fator importante se refere a comunicacao direta com o aluno, pois todos devem falar
sempre de frente para ele, o que facilita a compreensado da situacdo comunicativa.

Quando o estudante atendido apresentar dificuldades visuais existem determinados materiais
que devem ser usados para que as situacdes de aprendizagem sejam realmente significativas para
ele: o uso de regletes (uma espécie de régua para escrever em braile). Se faz importante que o
professor saiba como se da o uso desse material, que seja capacitado para este fim.

Algumas orientagdes que devem ser passadas para o estudante no que diz respeito a
locomogdo, comunicagdo e acessibilidade. E necessario, por exemplo, colocar cercados no chio,
abaixo dos extintores de incéndio e também deve ser instalados corrimdes nas escadas, caso existam
escadas na escola. Também ¢ importante que ndo se modifique a disposicao dos moveis e utensilios
da sala, pois o estudante aprende a posi¢do em que se encontram € usa essa orientagdo para
locomover-se na sala de aula.

Quando a escola recebe um estudante portador de deficiéncia fisica os espagos das escolas
devem ser adequados as suas necessidades e ndo o contrario. Nao ¢ o estudante que deve adaptar-se
a escola, mas sim a escola que deve ser adaptada para atende as necessidades do educando.

A adaptacao do espaco fisico deve conter: rampas de acesso, barras de apoio e portas largas,
moveis adequados para tender as necessidades do aluno.

Caso haja alunos cadeirantes a escola precisa estd atenta para que a posi¢do seja mudada
constantemente evitando desconforto e cansago para o aluno. E importante questionar aos pais do
estudante se existem posi¢cdes adequadas para ficar e o professor deve certificar no decorrer das
aulas se esta posicao esta correta.

Nos casos em que a escola receba alunos portadores de deficiéncia mental ela deve possuir
uma equipe que possa realizar um acompanhamento individual e continuo. Sabe-se que, geralmente
os deficientes mentais tém dificuldades para operar idéias abstratas. A escola deve oferecer apoio
dos profissionais especializados para que o estudante venha ter condigdes de aprendizagem
adequadas as suas necessidades, de forma que o mesmo tenha todas as suas potencialidades
desenvolvidas.

Existem algumas posturas que devem ser adotadas pelos educadores para favorecer o
aprendizado e crescimento do aluno, tais como: posicionar o estudante ja nas primeiras fileiras de
modo que possa estd a todo instante estd sempre atento a ele; estimular o estudante a desenvolver
habilidades interpessoais e ensind-lo a pedir instru¢des e solicitar ajuda; trata-lo de acordo com a
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faixa etaria, somente devera adaptar os contetidos curriculares se receber orientagdes de uma equipe
de apoio multiprofissional; avalie a crianga sempre com base no seu crescimento individual e
respeitando o que ela é capaz de fazer até aquele momento, sem jamais comparar o seu
desenvolvimento com o dos demais colegas da sala.

O professor necessitara estar atento as necessidades de cada aluno, para que a partir dessa
observagdo possa auxilia-lo nas dificuldades que o mesmo apresenta. E importante afirmar que nem
sempre quando um estudante vai mal e toda a sala tem um desenvolvimento satisfatorio, esse
estudante apresenta algum tipo de deficiéncia. Deve-se considerar que, muitas vezes a forma como
¢ ministrada a aula atinge determinados alunos, mas ndo foi a forma correta para atender a
necessidade de aprendizagem de outro. Dai a importancia do olhar sempre atento do professor.

2.2 Os Desafios de uma escola inclusiva

A educacdo inclusiva compreende a Educacao especial dentro da escola regular e transforma
a escola em um espaco para todos, favorecendo a diversidade. De acordo com o dicionario LUFT
(1998), inclusao ¢ o ato ou efeito de incluir-se, ou seja, € fazer parte de algo, ¢ ser inserido.

As leis sobre a educagdo inclusiva ainda estdo caminhando lentamente para que haja
realmente a inclusdo no ambiente escolar. As sociedades antepassadas nao aceitavam a deficiéncia,
nem mesmo a familia, pois as criancas ficavam presas em casa pois eram motivo de vergonha,
provocando assim uma exclusao quase total das pessoas portadoras de deficiéncia. Mas felizmente o
mundo se desenvolveu e comegou-se uma maior aceitagdo da deficiéncia devido o aparecimento de
novos pensamentos e mentalidades.

Nesse sentido Gil (2005, p.16) salienta que: “[...] a educagdo inclusiva ndo ¢ uma moda
passageira. Ela ¢ resultado de muitas discussdes, estudo tedrico e praticas que tiveram a
participagdo e o apoio de organizagdes de pessoas com deficiéncias e educadores, no Brasil e no
mundo”.

Muitas destas transformag¢des comecgaram a aparecer no final do século XIX e comeco do
século XX com a Revolugdo Industrial, onde a educagdo passou a ser mais trabalhada nos paises
mais desenvolvidos. Provocando o inicio do atendimento aos deficientes, bem como o surgimento
da educacao especial destinada a um movimento de inclusdo tanto escolar como social.

No entanto, grande parte das escolas tem dificuldade em integrar as criangas com
necessidades especiais, pois ndo possuem condi¢des adequadas, como rampas de acesso, banheiros
adaptados, diferenciagdo de texturas no piso, entre outros. Segundo BUSCAGLIA, 1997, p. 208):

Os deficientes tém os mesmos direitos que todas as outras pessoas — o direito de viver da
maneira mais confortavel, criativa e satisfatoria possivel, com liberdade, alegria e
crescimento continuo, e de desempenhar a funcdo de sua escolha, de acordo com suas
capacidades. Visto que ndo esperam consideracdo especial, também ndo necessitam ter
superiores, tendo de constantemente colocarem-se 4 prova, mais da qualquer outra pessoa.
Precisam apenas de tratamento e oportunidades iguais, para que vivam com igual
dignidade.

Ou seja, € preciso uma escola que acolhe as diferengas, que colabora e que convive. Mas o
professor pedagogo também enfrenta muitos desafios na constru¢ao de uma escola inclusiva, pais
com os alunos com necessidades especiais inseridos na rede regular de ensino o professor tende de
ser mais agil, pois sabemos que muitas escolas t€ém suas salas de aula superlotadas de alunos,
ficando o professor impossibilitado de dar maior atengdo ao estudante com necessidade especial.

Além disso, muitos professores tém medo de receber alunos com necessidades especiais,
pois ndo possuem experiéncia e formagao especifica para poder exercer um trabalho pedagdgico
voltado para o estudante de inclusdo, pois assim como as escolas necessitam ter seu ambiente
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escolar adaptado para receber os alunos de inclusdo os professores também devem estar preparados
para esses novos desafios.

Sabemos que nenhuma escola pode negar conhecimento, portanto na recente Politica de
Educagao Especial (2008, p. 17-18) aponta que:

Para atuar na Educagdo Especial, o professor deve ter como base sua formagao inicial e
continuada, conhecimento gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
da area. Essa formag@o possibilita a sua atuac¢do no atendimento educacional especializado
e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuag¢@o nas salas comuns do
ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado,
nos nucleos de acessibilidade das institui¢cdes de educagio superior, nas classes hospitalares
e nos ambientes domiciliares, para a oferta de servigos e recursos de Educacio Especial”

Além disso, o professor tem de aprender a adaptar o planejamento e os procedimentos de
ensino para atender estes alunos de inclusdo, e para isso € preciso que os professores olhem para as
competéncias dos alunos, e ndo apenas para suas limitagdes. E preciso que haja um direcionamento
para o estudo de praticas pedagogicas que valorizem as diferencas e as diversidades na sala de aula.

Conforme Camargo (2005) diz que para todas as necessidades dos alunos portadores de
necessidades especiais venham ser de fato atendidas se faz necessario que os educadores e todos os
outros profissionais saibam como atuar de modo a atender estas necessidades.

Pois, ndo se pode falar sobre a inclusdo quando dentro da instituicdo escolar a equipe nao
tem o devido preparo para atender aos alunos. Muitas vezes ¢ fundamental a atuacdo de uma equipe
multidisciplinar.

A pratica da inclusdo dos alunos especiais em sala de aula regular deve ser subsidiada com o
apoio do professor do AEE, com intuito de promover o aprendizado levando em consideragdo nao
somente a deficiéncia, mas suas potencialidades. Sua pratica ¢ basicamente propor situagdes para
que o estudante possa interagir € ao mesmo tempo sair de uma posicdo passiva diante da
aprendizagem e passe para uma postura dindmica de apropriacao do saber.

Para isso, ¢ importante que o professor promova um ensino igualitrio e sem desigualdade,
j& que quando se fala em inclusdo nio estamos falando s6 dos deficientes e sim da escola também,
onde a diversidade se destaca por sua singularidade, formando cidaddos para a sociedade. “[...] a
inclusdo ¢ um motivo para que a escola se modernize e os professores aperfeigoem suas praticas e,
assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas deficientes torna-se uma consequéncia natural de todo
um esfor¢o de atualizagdo ¢ de reestruturagdo das condigdes atuais do ensino basico,
(MANTOAN,1997, p.120).

E importante pensar no professor como agente transmissor de conhecimento que respeita as
diferengas, ¢ que cada estudante reage de acordo com a sua personalidade, seu estilo de
aprendizagem, sua experiéncia pessoal e profissional, entre outras. Para isso, a formacdo destes p
deve educadores deve ser implantada juntamente com a inclusdo, nos cursos de formacdo de
professores, de elementos relativos a atuagdo desse profissional nas equipes multidisciplinares lhe
permitindo exercer o magistério de forma critica e criativa, tendo compromisso tanto com toda a
sociedade, como com as criangas que irdo ensinar.

E também importante que essa formagdo nio seja voltada apenas para os professores, como
também para todos os profissionais da area da educagdo na escola, onde os centros de apoio, por sua
vez, também fardo o seu papel, disponibilizando profissionais especialistas, como fonoauditlogo,
terapeuta ocupacional, psicopedagogo, psicélogo, entre outros.

Planejar uma a¢do educativa o planejamento deve ser participativo — envolvendo os educadores da
educacao especial e regular e todas as pessoas envolvidas no processo.
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O professor especializado deve participar de todas as agdes devendo opinar e discutir com o
professor regular, participar de tudo o planejamento em suas faze de elaboragdo execucdo e
avaliacdo:

O papel do professor especializado, nesse sentido, se dd em parceria com professor da
escola regular para atender as necessidades e potencialidades peculiares, de cada aluno,
dentro do ensino regular. Os professores do ensino regular apontam como principais
dificuldades ¢ impasses gerados pelo atual modelo de inclusdo: a eficacia da metodologia
aplicada; a falta de recursos e de infraestrutura; as péssimas condi¢cdes de trabalho; as
jornadas de trabalhos excessivas; os limites da formagdo profissional; o nimero elevado de
alunos por sala de aula; os prédios malconservados; o despreparo para ensinar seus alunos
(SOUZA, 2010, p. 3).

Sdo professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que apresentam
necessidades educativas especiais, aqueles que comprovem que em sua formagdo, de nivel médio
ou superior, foram incluidos conteido ou disciplinas sobre educagdo especial e desenvolvidas
competéncias como:

a) Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;

b) Flexibilizar a acdo pedagogica nas diferentes areas de conhecimento;

c¢) Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo;

d) Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagdo especial.

Sdo considerados professores especializados em educacdo especial aqueles que
desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais, definir e
implantar respostas educativas a essas necessidades, apoiar o professor da classe comum, atuar nos
processos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de
flexibilizacdo, adaptacdo curricular e praticas pedagogicas alternativas, outras, como:

e) Formagdo em cursos de licenciatura em educagdo especial ou em uma de suas areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para a educacdo infantil
ou para os anos inicias do ensino fundamental;

f) E complementacdo de estudos ou pos-graduacdo em dareas especificas da educagdo
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de conhecimento, para atuagcdo nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.

Portanto a formagdo dos professores deve ser implantada juntamente com a inclusdo, nos
cursos de formagao de professores, de elementos relativos a atuacdo desse profissional nas equipes
multidisciplinares lhe permitindo exercer o magistério de forma critica e criativa, tendo
compromisso tanto com toda a sociedade, como com as criangas que irdo ensinar.

A medida que os professores os reconhecerem como criancas com necessidades
educacionais especiais e desmistificarem seus conceitos referentes as altas habilidades, haverd uma
maior probabilidade de que tais alunos tenham seus direitos educacionais realmente cumpridos.

Altas habilidades referem-se aos comportamentos observados e/ou relatados que confirmam
a expressao de ‘tragos consistentemente superiores’ em relagdo a uma média (por exemplo: idade,
producdo ou série escolar) em qualquer campo do saber ou do fazer.

Deve-se entender por ‘tracos’ as formas consistentes, ou seja, aquelas que permanecem com
frequéncia e duracdo no repertoriam de comportamento das pessoas, de forma a poderem ser
registradas em €pocas diferentes e situagdes semelhantes (BRASIL, 2008).

O processo de identificagdo dos alunos ndo ¢ algo simples. Em decorréncia disso, o
Ministério da Educag¢do e a Secretaria da Educacao Especial publicaram, em (2001, p.19) os
Subsidios para Organizagdo e Funcionamento de Servigos de Educagdo Especial — Area de Altas
Habilidades.

Nesse documento, alguns procedimentos foram apresentados para identificar as criangas
com altas habilidades, ente eles:
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Ainda, a avaliagdo desses alunos deve ser feita por uma equipe interdisciplinar. Avaliagao
realizada por professores, especialistas e supervisores; percepgao de resultados escolares superiores
aos demais; auto avaliagdo; aplicacdo de testes individuais, coletivos ou combinados e
demonstragdo de habilidades superiores em determinadas areas.

Reforga a necessidade reunir um maior nimero de fontes possiveis para a identificagdo dos
alunos com altas habilidades. Ela observa que: este enfoque, por tanto, essa fora, os testes
padronizados, como, por exemplo, os de QI, ndo podem ser vistos com unica fonte de identificagdo,
pois se sabe que esses testes valorizam areas como a logica-matematica e a linguistica, ndo
contemplando as demais habilidades.

A validade da educagdo inclusiva, no entanto, ¢ indiscutivel se considerarmos que a crianga
interage com o meio, considerando-se a sua maneira propria, diferente entrar em contato com o
mundo, respeitando sempre suas possibilidades e limites.

Também Baptista e Rosa (2002) tratam sobre o tema inclusdo, afirmando quao importante é
a integracdo da pessoa portadora de necessidades educativas especiais. Os autores citam que na
Italia, pais em que hd um alto indice de inclusdo existem alguns critérios nas escolas para que a
inclusdo seja realmente eficaz para o aluno.

O limite de 20 alunos para as classes que possuem alunos com necessidades educativas. A
presenca de, no maximo, dois alunos com necessidades educativas especiais em uma sala. A
presen¢a de um professor de apoio para atuar junto a classe, como suporte de todos os
envolvidos (professor e alunos). (BAPTISTA E BOSA, 2002, P. 131)

Outra autora que trata sobre os portadores de necessidades educativas especiais Maria
Tereza Mantoan (2003) que diz ser a inclusdo uma das melhores maneiras para que as escolas
revejam diversos fatores dentro do seu quadro. O estudante portador de necessidades educativas
especiais ndo pode ser tratado como um sujeito que ndo tem habilidades a serem desenvolvidas.

Deve-se acreditar e investir no seu potencial. A escola inclusiva oferece a todos as mesmas
oportunidades.

Mantoan (2005) em entrevista concedida a Revista Patio (2005, p. 24-26), quando
questionada sobre o que ¢ inclusdo diz que, ¢ a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e,
assim, ter o privilegio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nds. Para a autora, a
educacao inclusiva acolhe todas as pessoas sem excegdes.

Para Dutra (2003), “[...] Inclusdo exige uma reestruturacdo do sistema de ensino, com o
objetivo de fazer com que a escola se torne aberta as diferengas e competente para trabalhar com
todos os educandos, sem distingdo de raga, classe, género ou caracteristicas pessoais (p.46) .

E para o estudante com deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental, para os
superdotados, para todas as minorias e para a crianga que ¢ discriminada por qualquer outro motivo.

Costumo dizer que estar junto ¢ se aglomerar no cinema, no 6nibus ou até na sala de aula
com pessoas que nao conhecemos. Ja inclusao ¢ estar com, € interagir com o outro.

2.3 Parceria escola e familia do estudante portador de necessidades educativas especiais

Sabe-se que para a familia do estudante portador de necessidades educativas especiais ndo ¢
tarefa facil lidar com todas as adversidades encontradas na sociedade, pois elas vao desde barreiras
reais até aquelas que existem baseadas nos preconceitos que ainda existe na sociedade. Como
salienta Wise (2003):

O entendimento de que um bebé ¢ diferente, e de que pode apresentar uma variedade de
limitagdes é o comego de uma longa e dura luta para garantir o melhor para tal crianga.
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Alguns pais sabem, desde o nascimento, que seu filho terd problemas duradouros. Se o
diagnostico € obvio, eles receberdo a noticia logo apds a crianga nascer. Esse é um
momento critico, € a maneira como eles recebem o diagnostico pode ter um efeito
duradouro sobre a atitude e as respostas dos pais para com as dificuldades de seu filho. Os
pais lembram para sempre a forma como a noticia foi dada, do qudo apoiadores os
profissionais foram e que mensagem subjacente foi transmitida (WISE, 2002, p. 17).

Se faz importante que no contato com os pais, os professores e a coordenacdo da escola
questionem que tipo de ajuda o estudante necessita, qual o tipo de medicamento faz uso, que
horarios sdo determinados para ir ao banheiro, por exemplo, se tem crise e quais procedimentos
devem ser adotados.

Para incluir verdadeiramente os portadores de necessidades educativas especiais, a escola
necessita contar com a participacdo da familia do mesmo. A familia tem um significado de grande
importancia, principalmente no que se refere ao lado emocional do aluno.

E a partir do convivio familiar que se estabelecem as relagdes sociais, é a familia a primeira
institui¢do social que o sujeito esta inserido. Por isso, a importancia de que a escola a todo instante
tenha a familia como parceira.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) utilizaram como base o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (ECA) e determinaram que existem principios que servem de orientacdo para a
educacdo escolar. Seguem as idéias centrais que regem esses principios, de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais.

Dignidade da pessoa humana- Implica respeito aos direitos humanos, repudio a
discriminacao de qualquer tipo, acesso a condi¢cdes de vida digna, respeito muatuo nas relagdes
interpessoais, publicas e privadas.

Igualdade de direitos - Refere-se a necessidade de garantir a todos a mesma dignidade e
possibilidade de exercicio de cidadania. Para tanto ha que se considerar o principio da equidade,
isto €, que existem diferengas (€tnicas, culturais, regionais, de género, etarias, religiosas, etc.) e
desigualdades (socioecondmicas) que necessitam ser levadas em conta para que a igualdade seja
efetivamente alcancada.

Participacdo - Como principio democratico, traz a no¢do de cidadania ativa, isto ¢, da
complementaridade entre a representacdo politica tradicional e a participacdo popular no espago
publico, compreendendo que ndo se trata de uma sociedade homogénea e sim marcada por
diferencas de classe, étnicas, religiosas, etc...

Corresponsabilidade pela vida social - Implica partilhar com os poderes publicos e
diferentes grupos sociais, organizados ou nio, a responsabilidade pelos destinos da vida coletiva. E,
nesse sentido, responsabilidade de todos a construcdo e a ampliagdo da democracia no Brasil.

Se faz importante que a integracao da pessoa portadora de necessidades educativas especiais
também abarque a familia, ela deve est4 inserida nesse processo para que a aceitacdo e a adaptagao
acontecam de modo a fazer com que o pleno desenvolvimento do sujeito acontega. A todo o
momento o mais importante ¢ o bem-estar do portador de necessidades educativas especiais, a sua
melhor qualidade de vida e o atendimento as suas reais necessidades.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou investigar como se da o trabalho pedagdgico com alunos
Especiais que ¢ o caso dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, na sala de aula comum no processo de inclusdo escolar.

De acordo as pesquisas, compreendemos que, apesar de a maioria das professoras da sala de
aula comum tentar proporcionar estratégias pedagogicas diferenciadas, assim como avaliagdes
flexiveis mediante as particularidades dos alunos, elas ainda se encontravam desarticuladas com as
diretrizes da politica de Educag¢do Inclusiva vigente. Nesse sentido, considera-se a formagado
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profissional uma ferramenta importante nessa questdo, desde que ela esteja vinculada a pratica e
seja realizada em servigco com os demais profissionais da escola.

Destaca-se também, a necessidade de informar as familias destes alunos os direitos
garantidos por lei em dominio educacional para seu filho diante do processo de inclusdo em
instituicao de ensino regular.

Esse conhecimento pode favorecer a familia de tal forma a colaborar ativamente no processo
de ensino do filho, no entanto a escola teria o papel fundamental de tornar possivel essa parceria
entre familia

Enfim, por meio deste estudo, entendemos que a escola inclusiva precisa ter uma equipe
especializada com espagos privilegiados a disposi¢ao de todos os alunos da escola; uma equipe que
também se integra ao corpo docente para partilhar procedimentos didaticos que se fazem
necessarios para algumas situagdes em especial, mas também para aqueles que so6 tem a ganhar com
uma escola de maior qualidade, ou seja, todos os alunos e que esta escola propicie uma educagao
que de fato seja a sintese entre o patrimdnio cultural da humanidade, e que o professor tenha
condigdes de tratar os alunos como seres unicos a serem socializados.

Porém, pode-se dizer que, o grande desafio dos professores ¢ ndo somente questionar as
demandas da legislagdo atual para a escolarizacdo dos alunos especiais, mas problematizar no
sentido de garantir a permanéncia e a apropriacdo de conhecimentos desses alunos na Educacio
Bésica.
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